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RESUMO

O trabalho investiga os desafios enfrentados pelos professores no processo de inclusao de
alunos diagnosticados com Transtorno Opositor Desafiador (TOD), um distarbio do
comportamento caracterizado por atitudes persistentes de desobediéncia, hostilidade e oposi¢ao
a figuras de autoridade. O estudo destaca que, no contexto escolar, o TOD se manifesta em
dificuldades de adaptagdo as regras, agressividade e resisténcia as orientagdes, exigindo dos
docentes competéncias socioemocionais e praticas pedagogicas especificas. A pesquisa, de
abordagem qualitativa, utilizou o estudo de caso e foi desenvolvida por meio de entrevistas
semiestruturadas. As participantes relataram experiéncias com alunos diagnosticados com
TOD, apontando a falta de formacdo especifica, a auséncia de apoio institucional e
multiprofissional e a dificuldade de envolvimento das familias como os principais entraves a
inclusdo efetiva. A revisdo tedrica fundamentou-se em autores como Kazdin (2000), Frick
(2004), Cameron (2004) e Teixeira (2015), que tratam da importancia do reforgo positivo, da
mediacdo pedagogica e do trabalho conjunto entre escola, familia e profissionais da satde.
Conclui-se que a formacao docente deve ser revitalizada para contemplar a diversidade e as
demandas da inclusdo, incorporando o estudo de transtornos comportamentais na formagao
inicial e continuada. A pesquisa refor¢a a necessidade de parcerias entre escola, familia e
profissionais especializados, de modo a construir um ambiente escolar acolhedor e inclusivo,

capaz de promover o desenvolvimento integral dos alunos com TOD.

Palavras-chave: Trastorno Opositor Desafiador, Inclusdo e Docéncia, Educagdo.



ABSTRACT

The study investigates the challenges faced by teachers in the process of including students
diagnosed with Oppositional Defiant Disorder (ODD), a behavioral disorder characterized by
persistent attitudes of disobedience, hostility, and opposition to authority figures. The study
highlights that, in the school context, ODD manifests in difficulties adapting to rules,
aggressiveness, and resistance to guidance, requiring teachers to have socio-emotional skills
and specific pedagogical practices. The research, with a qualitative approach, used a case study
and was developed through semi-structured interviews. The participants reported experiences
with students diagnosed with ODD, pointing out the lack of specific training, the absence of
institutional and multidisciplinary support, and the difficulty of involving families as the main
obstacles to effective inclusion. The theoretical review was based on authors such as Kazdin
(2000), Frick (2004), Cameron (2004), and Teixeira (2015), who address the importance of
positive reinforcement, pedagogical mediation, and the collaborative work between school,
family, and health professionals. It is concluded that teacher training should be revitalized to
encompass diversity and the demands of inclusion, incorporating the study of behavioral
disorders in both initial and ongoing training. The research reinforces the need for partnerships
between school, family, and specialized professionals in order to build a welcoming and
inclusive school environment capable of promoting the holistic development of students with

ODD.

Keywords: Oppositional Defiant Disorder, Induction and Teaching, Education.
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1. INTRODUCAO

O Transtorno Opositor Desafiador (TOD) ¢ um distirbio do comportamento incluido
no Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), caracterizado por um
padrao persistente de comportamentos negativistas, desobedientes, desafiadores e, por vezes,
hostis, direcionados a figuras de autoridade. Esses comportamentos excedem o que ¢ esperado
para a fase do desenvolvimento da crianca e, quando ndo identificados e manejados de forma
adequada, podem impactar negativamente o desempenho académico, o convivio social e o bem-
estar familiar, além de aumentar o risco de desenvolvimento de outros transtornos psiquiatricos
ao longo da vida.

No ambiente escolar, professores frequentemente se deparam com alunos que
apresentam caracteristicas compativeis com o Transtorno Opositor Desafiador, sendo, portanto,
figuras-chave para a identificacdo precoce e para a adogdo de estratégias educativas e
comportamentais adequadas. Contudo, observa-se que a formagao docente e suas conexdes com
os desafios da inclusdo de alunos com esse transtorno ainda sdo limitadas, evidenciando uma
lacuna significativa na formagao inicial e continuada dos profissionais da educacao.

A falta de contetidos especificos sobre o tema nas grades curriculares dos cursos de
formacao docente e a auséncia de capacitacdo adequada das equipes pedagogicas e familiares
tornam o manejo desses casos um desafio cotidiano. Ao longo do percurso académico, foi
constatada a escassez de materiais e produgdes cientificas que abordem o Transtorno Opositor
Desafiador de forma aprofundada no contexto educacional. A vivéncia com alunos
diagnosticados com o transtorno, bem como a observacao do suporte oferecido pelas equipes
pedagdgicas, despertou o interesse e a necessidade de discutir e compreender melhor o tema,
justificando a relevancia desta pesquisa.

A metodologia adotada ¢ de natureza qualiquantitativa, visando compreender de forma
aprofundada as percepgdes e experiéncias dos participantes em relagao ao Transtorno Opositor
Desafiador no ambiente escolar. Sera realizada uma pesquisa de campo com quatro professoras
de uma escola privada da cidade de Itatiaia, por meio da aplicacdo de entrevistas
semiestruturadas com profissionais que atuam diretamente com alunos diagnosticados com o
transtorno. Essa abordagem possibilitara a coleta de dados ricos em detalhes, permitindo uma
analise sensivel e contextualizada da realidade investigada.

A revisao de literatura esta sendo desenvolvida a partir da leitura e analise de artigos
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cientificos que tratam do Transtorno Opositor Desafiador, buscando compreender suas
caracteristicas, causas ¢ implicagdes no ambiente escolar. Além disso, a obra O Reizinho da
Casa, do Dr. Gustavo Teixeira, foi utilizada como referéncia, por oferecer uma abordagem
acessivel e fundamentada sobre o tema, contribuindo significativamente para o embasamento
teorico deste estudo.

O objetivo geral desta pesquisa € estabelecer conexdes entre a inclusao de alunos com
Transtorno Opositor Desafiador e a pratica pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem.

Os objetivos especificos sdo: desenvolver habilidades e competéncias durante o
processo de formacao docente, com énfase na compreensdao de transtornos neurologicos;
reconhecer as habilidades de alunos com Transtorno Opositor Desafiador na rotina educacional;
valorizar a individualidade das adaptacdes curriculares; implementar planos de educagdo
individual para direcionar agdes docentes e adequagdes curriculares; capacitar educadores e
equipes de apoio em relagdo ao Transtorno Opositor Desafiador e suas comorbidades.

Considerando que o estudo envolverd a coleta de dados com seres humanos, serad
respeitado integralmente o que preconiza a Resolugao n® 510/2016 do Conselho Nacional de
Satde, assegurando o sigilo, a privacidade e o consentimento livre e esclarecido dos
participantes. A submissio deste projeto ao Comité de Etica em Pesquisa ¢, portanto, um passo
fundamental para garantir que todos os aspectos éticos da investigacdo sejam devidamente

considerados e respeitados.



2. O TRANSTORNO OPOSITOR DESAFIADOR

Mas em 1980 o TOD foi reconhecido pela primeira vez como uma categoria
diagnosticada propria diferenciada do Transtorno de Conduta. Foi descrito como um padrao
persistente de comportamentos negativos e desafiadores contra figuras de autoridade. Em
1994, o diagndstico passa a ser diferenciado. Nas décadas de 1960 — 1970, os primeiros
estudos sobre comportamentos opositores em criangas aparecem em pesquisas clinicas que
descrevem criangas com padrdes persistentes de desobediéncia, birras intensas,
agressividade verbal e dificuldade de seguir regras. Esses comportamentos eram
inicialmente vistos apenas como problemas de conduta ou fase do desenvolvimento, com
mais clareza do Transtorno de Conduta.

Em 2000, o TOD permanece com caracteristicas semelhantes, mas com maior énfase
na frequéncia e intensidade dos comportamentos opositores em compara¢ao com o esperado
para a idade.

No periodo de 2020 a 2025, o TOD ¢ estudado em relagdo a fatores neurobiologicos,
ambientais e familiares, reconhecendo-se a influéncia da interacdo entre predisposi¢ao
genética e contexto social. também se discute mais sobre as comorbidades do TOD com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, Transtorno de Ansiedade e Depressao.

O Transtorno Opositor Desafiador ¢ um distirbio do comportamento incluido no
Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5). E uma condigdo
comportamental comum entre criancas de idade entre 6 a 12 anos em periodo escolar. Que
pode ser definido como um padrao de comportamentos negativos, hostis, desafiadores e
desobedientes, que pode ser observado nas intera¢des sociais da crianca com adultos e
figuras de autoridade de uma forma geral, como pais, tios, avés e professores, podendo ser
notado também em seus relacionamentos com amigos e colegas de escola.

As principais caracteristicas do Transtorno Opositor Desafiador sdo as perdas
frequentes de paciéncia, discussdes com adultos, desafio, recusa a obedecer as regras e
solicitacdes, implicancia com as pessoas que podem ser responsabilizadas pela crianca
quando houver erros € mau comportamento da sua parte.

Elas se aborrecem com facilidade e, em geral, se mostram agressivas, irritadas,
ressentidas e vingativas. Sdo criangas que apresentam dificuldades no controle de seu
temperamento e de suas emogdes, uma teimosia persistente. Elas sdo resistentes a ordens e

parecem estar a todo tempo testando os limites dos pais e professores.
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As causas do Transtorno Opositor Desafiador sdo complexas e multifatoriais, os
estudos cientificos mostram que existem multiplos fatores de risco que estao relacionados
com o surgimento do Transtorno. Esses fatores sdo caracteristicas ou processos que
aumentam as chances dos problemas comportamentais, ¢ seu desenvolvimento esta
relacionado com a quantidade de fatores de risco presente na crianga. Esses fatores estao
relacionados com as questdes sociais, psicologicas e bioldgicas, sendo elas responsaveis
pelo quadro clinico do transtorno.

Sociais questdes com violéncia doméstica, falta de estrutura familiar, moradias em
areas de criminalidade, pais ausentes e negligéncia. Biologicos relacionados com
caracteristicas da propria crianga, como temperamento, baixa capacidade de se adaptar a
mudangas, déficits neuropsicoldgicos, organizagdo, disciplina, atencdo e julgamentos.
Psicologico apresenta uma dificuldade no processamento de informagdes ligadas ao
relacionamento social.

O diagnostico ¢ feito por meio de uma consulta com a familia para entender melhor
o comportamento dos pais, o estilo e 0 método de criagdo parental, o historico familiar de
algum tipo de transtorno, alcoolismo, drogas, agressividade e violéncia também entra na
avaliagao.

Uma avaliagdo escolar também ¢ feita pelo fato de a crianca passar mais tempo na
escola. A escola fara uma avaliagdo dissertativa com informagdes essenciais a respeito do
desempenho académico, do padrao de comportamento em sala de aula, no recreio, e da

interacao social com os colegas, professores e funciondarios da instituicao.
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2.1 CONTEXTUALIZACAO NO AMBIENTE ESCOLAR

O ambiente escolar ¢ um espago de socializagdo, aprendizagem e construcdo de
identidades, um processo fundamental para o desenvolvimento dos alunos. No entanto,
dentro da sala de aula encontra-se uma grande diversidade de alunos, especialmente quando
se trata de inclusdo de alunos com necessidades especificas, como ¢ o caso daqueles
diagnosticados com Transtorno Opositor Desafiador. Essa condicdo impde desafios
significativos ao cotidiano escolar desses alunos. Exige que os professores atuem para além
dos curriculos pré estabelecidos, mobilizando estratégias pedagdgicas e competéncias
socioemocionais, além disso, um olhar mais humanizado e cuidadoso.

A contextualizagdo no ambiente escolar ¢ relativamente ampla, em que o processo
educativo ocorre levando em consideragdo muitas caracteristicas socioculturais,
socioemocionais ¢ socioecondmicas dos alunos, as formagdes docentes e as diretrizes das
politicas publicas educacionais. No caso da inclusdo de alunos com transtorno, essa
contextualizagdo se torna ainda mais necessaria, pois permite compreender os
comportamentos apresentados por esses estudantes. No entanto, para o aluno com transtorno
opositor desafiador, o processo de aprendizagem ¢ reconhecido como um elemento mais
dificil e complexo do que para os alunos considerados normais, justamente por causa das
inquietagdes e dificuldades de concentragcdo, o que impede o aluno de conseguir fixar a
atencao para o que esta sendo abordado. (BARBOSA,2017).

Entretanto, para que esse cendrio seja modificado, ¢ relevante que o ambiente estimule
e motive a crianga no contexto da aprendizagem, despertando o interesse dela para novos
conhecimentos e prendendo sua atengdo. Assim, a escola e os profissionais da Educagao
precisam promover todos os instrumentos necessarios para que os alunos, principalmente os
diagnosticados, se sintam desafiados, interessados e motivados para aprender
(AGOSTINL,SANTOS 2017).

Segundo Cameron (2004), o Transtorno Opositor Desafiador ¢ caracterizado por um
padrdo recorrente de comportamentos negativistas, desafiadores, desobedientes e hostis
direcionados a figuras de autoridade. No ambiente escolar, essas atitudes muitas das vezes
sao mal interpretadas por profissionais despreparados, mediante a falta de formagao
especifica, e acabam rotulando esses alunos como “problemadticos™ ou “malcriados”, o que

dificulta ainda mais a inclusdo e a permanéncia desse aluno na escola.
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E nesse contexto que demonstramos um dos maiores desafios das
praticas docentes: atuar de maneira eficaz  diante de
comportamentos que fogem do padrdo esperado, sem recorrer a
exclusdo ou a punicao excessiva (KAZDIN, 2000).

Outro ponto que precisa ser considerado na contextualizagdo escolar ¢ a formacao
inicial e continuada dos professores. Frick (2004) afirma que o desespero docente ¢ um dos
principais entraves para a inclusdo de alunos com transtorno de comportamento. Muitos
educadores relatam nao ter recebido orientagdes suficientes sobre como lidar
pedagogicamente com esses alunos, alguns nem sequer ouviram falar sobre os transtornos
comportamentais. Essa lacuna ndo compromete apenas o aprendizado dos alunos com
Transtorno Opositor Desafiador, mas também o clima escolar todo, gerando frustragoes,
conflitos e desmotivacao entre os profissionais da educagao.

Dessa forma, o ambiente escolar ndo ¢ um espaco neutro, mas sim atravessado por
muitas influéncias quando se trata de inclusdo de alunos com Transtorno Opositor
Desafiador. E essencial considerar nio apenas o comportamento do aluno em si, mas também
os fatores que contribuem para sua expressao, como o ambiente familiar, as relagdes sociais,
as experiéncias anteriores em institui¢des escolares e as proprias praticas pedagogicas
adotadas.

Por fim, ¢ importante destacar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei
Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015) refor¢am o comprometimento das instituigdes
escolares na promog¢do de uma educacao inclusiva, equitativa e de qualidade para todos.
Nesse sentido, 0 ambiente escolar deve servir como base para o planejamento e execucao de
praticas docentes que acolham, respeitem e valorizem as diferencgas, criando oportunidades

reais de aprendizagem para todos os alunos.
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2.2 INTERVENCOES PSICOPEDAGOGICAS

As praticas pedagogicas direcionadas a alunos com TOD devem priorizar diretamente o uso
de estratégias claras e consistentes, evitando posturas autoritdrias que possam intensificar essa
oposi¢ao. Frick (2004) destaca que respostas punitivas tendem a reforcar a puni¢ao, enquanto
Kazdin (2017) defende que a utilizagao de técnicas baseadas em reforgo positivo e na defini¢ao
clara de regras e consequéncias apresenta maior eficacia na redu¢do dos comportamentos
desafiadores do que a aplicacdo de puni¢des severas. Nesse sentido, a mediacdo pedagogica
assume um papel totalmente central, uma vez que o professor atua como facilitador desse
processo de autorregulacao, desenvolvendo rotinas previsiveis e estabelecendo vinculos que
favorecam essa aprendizagem. Teixeira (2015).

A mediagdo nesse cenario se torna essencial, visto que o professor mediador ndo deve apenas
transmitir conhecimento, mas também ser alguém capaz de orientar a crianga, ensinando-a a lidar
com as frustragdes e os limites. Segundo Cameron (2004), entendia a mediagdo como ‘processo
racional no qual o professor e colegas colaboram na promocao de competéncias sociais e
cognitivas’. Além disso, Kzdin (200) aponta que o reforgo positivo aliado ao didlogo e a
construcdo de vinculo afetivo contribui para a reducdo dos episoddios opositores, fortalecendo as
relacdes de confianca. Dessa forma, a mediacao pedagdgica ndo € apenas um recurso de manejo,
mas também uma oportunidade de desenvolvimento socioemocional para o aluno portador do
transtorno.

Diante desse contexto, ressaltamos a inclusdo desses alunos dentro da sala de aula e como
elas devem ser entendidas como um processo que ultrapassa a mera permanéncia fisica na sala.
Frick (2014) argumenta que o desafio estd em promover condi¢gdes para que esse estudante
participe ativamente das aulas e das atividades escolares, desenvolvendo competéncias
cognitivas e socioemocionais. Contudo, essa inclusdo exige investimentos institucionais em
politicas de capacitacao docente, acompanhamento individualizado e promogao de ambientes de
aprendizagem mais flexiveis. Teixeira (2015) ressalta que, sem tais condicdes, ha risco de
exclusdo velada, em que o aluno permanece formalmente na escola, mas sem acesso pleno as
experiéncias educativas significativas.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ uma ferramenta indispensavel no
processo de inclusao e no auxilio da mediacao desse estudante. Seu papel ¢ complementar e
articulado ao ensino regular, garantindo acesso a recursos pedagogicos e apoio psicopedagdgico.
O AEE pode e deve contribuir significativamente, oferecendo estratégias individualizadas de

ensino que considerem as comorbidades, as limitagdes emocionais e comportamentais dos
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estudantes. Conforme Teixeira (2015), a flexibilizacdo de atividades, o uso de linguagens
objetivas e a valorizagao de pequenos progressos sao praticas que auxiliam na permanéncia € no
engajamento de alunos em sala de aula. Além disso, Kazdin (2017) aponta que a combinacao
entre suporte pedagogico e intervengdes psicossociais apresenta resultados mais promissores do
que estratégias isoladas. Nesse sentido, deve-se funcionar uma parceria entre Escola,
Professores, AEE, Mediadores e Familia, gerando coeréncia na aplicacdo das regras e
intervengoes.

Outro aspecto muito relevante refere-se as comorbidades associadas ao TOD, como:
Transtorno de Ansiedade, Transtorno Depressivo, Transtorno de Bipolaridade, Transtorno de
Aprendizagem e o Transtorno do Apecto Autista (TEA). Os estudos de Frick (2008) indicam que
ha elevada incidéncia de Transtorno de Déficit de Atenc¢do e Hiperatividade (TDAH) e, em casos
mais graves, de tragos de Transtorno de Conduta. Essas comorbidades aumentam a complexidade
das intervencdes escolares, uma vez que implicam em maior impulsividade, dificuldade de
concentragdo e déficits de autoregulacdo emocional. Teixeira (2015) acrescenta que, diante dessa
realidade, ¢ imprescindivel que o professor receba orientacdes especificas para diferenciar

manifestacdes do TOD das demais condigdes psiquiatricas, evitando interpretagdes equivocadas.

19
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2.3 REVITALIZANDO O CURRICULO E O APERFEICOAMENTO DAS ACOES
DOCENTES

A escola contemporanea tem sido desafiada a repensar seu curriculo, sua pratica e a
formagdo de seus profissionais diante das demandas da inclusdo. A revitalizacdo curricular
pressupde uma reorganizagdo das praticas pedagogicas, dos conteudos e da postura docente,
buscando garantir que todos os alunos, com ou sem deficiéncia, tenham acesso ao conhecimento

e as mesmas oportunidades de aprendizagem, como destaca Libaneo:

“O curriculo € o meio pelo qual se concretiza a
fungao social da escola, sendo necessario que ele
se volte para as necessidades reais dos
educandos.” (Libaneo, 2013, p. 27).

A formacio docente é o alicerce para o desenvolvimento de uma pratica inclusiva. E
imprescindivel que o professor receba, durante a graduacdo, contribuicdes teodricas e
metodoldgicas que o capacitem a lidar com a diversidade em sala de aula. Todavia, muitos
cursos de pedagogia ainda ndo contemplam de forma efetiva essa preparacdo. Segundo

Pimenta:

A formagdo docente precisa ultrapassar o dominio
técnico ¢ envolver a constru¢do da identidade
profissional do educador, a partir da reflexdo sobre a
pratica e a realidade social em que atua. (Pimenta, 2005,

p 89)

O curriculo dos cursos de pedagogia deve refletir as transformagdes sociais e as
exigéncias das politicas publicas educacionais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) n°9.394/1996 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apontam para
uma formagao que valorize a equidade e a diversidade. Como observa Saviani (2008, p. 57),
“a formagao inicial dos professores ainda carece de articulacio entre teoria e pratica, o que

compromete a atuacdo docente frente aos desafios contemporaneos.”

Apesar dos avangos nas ultimas décadas, observa-se que o assunto Educacdo
Inclusiva ainda ocupa um espago restrito dentro da matriz curricular dos cursos de
pedagogia. Em grande parte das institui¢des, essa disciplina ¢ oferecida apenas entre o 5° e
6° periodo, com carga horaria média de 40 horas por semestre, o que ¢ insuficiente para

preparar o futuro educador para lidar com as multiplas dimensdes da inclusdo na sala de aula.



Foca-se bastante em TDAH, TEA, deficiente motor ou visual, mas pouco se fala dos
demais transtornos que podemos encontrar na sala de aula. Esse tempo reduzido limita as
oportunidades de aprofundamento tedrico e de vivéncias praticas com alunos que possuem

necessidades especificas. Como defende Montoan:
“A inclus@o ndo se aprende apenas na teoria, mas na
convivéncia, na experiéncia e na pratica pedagogica
real.” (Mantoan, 2003, p. 45).
Portanto, ¢ necessario ampliar a carga horaria e diversificar os espagos formativos,
garantindo mais momentos de observacao, estagios e projetos de intervencao em contexto
que atendam estudantes com deficiéncias, transtornos de comportamento ou dificuldade de
aprendizagem. Essa ampliacdo contribuiria para formar professores mais sensiveis,
preparados e comprometidos com uma educacao verdadeiramente inclusiva.
De acordo com Novoa (2009, p. 48), “é na experiéncia vivida que o professor se forma, pois
a pratica ¢ um espago privilegiado de aprendizagem profissional.” Essa ampliagdo permite as
adaptagdes curriculares na pratica e aprimorar sua postura inclusiva.
Portanto, revitalizar o curriculo da formagao docente e ampliar os espagos de pratica
pedagdgica sdo passos essenciais para consolidar uma educagdo inclusiva, democratica e

humanizadora.
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2.4 VIVENCIANDO A TEORIA NA PRATICA COM ALUNOS COM TOD.

Com o objetivo de adquirir mais informacdes sobre o tema da pesquisa, a metodologia foi

conduzida pela abordagem qualitativa, no método estudo de caso. Sobre o método de estudo,

Alves-Mazzoti (2006,p. 650) discorre que:

O estudo de caso qualitativo constitui uma investigacdo de uma
unidade especifica, situada em seu contexto, selecionada segundo
critérios predeterminados e, utilizando multiplas fontes de dados, que
se propde a oferecer uma visdo holistica do fendmeno estudado. Os
critérios para identificacdo e sele¢do do caso, porém, bem como as
formas de generalizagdo propostas, variam segundo a vinculagdo
paradigmatica do pesquisador, a qual ¢ de sua livre escolha e deve
ser respeitada. O importante ¢ que haja critérios explicitos para a
sele¢do do caso e que este seja realmente um “caso”, isto €, uma
situagdo complexa e/ou intrigante, cuja relevancia justifique o
esfor¢o de compreensdo (ALVES-MAZZOTTI, 2006, p. 650).

A pesquisa desenvolveu-se por meio de entrevistas semiestruturadas, com professores

que trabalharam com criangas com TOD. A pesquisa foi realizada entre os meses de julho e

agosto de 2025, na cidade de Itatiaia. A proposta inicial era que 6 professoras respondessem ao

questionario, porém apenas 4 se disponibilizaram para responder, por meio de um Google

Forms elaborado pela pesquisadora. A pesquisa foi submetida a apreciacdo do Comité Nacional

de Etica em Pesquisa (CONEP) da institui¢do de ensino, respeitando todas as diretrizes éticas

estabelecidas para estudos que envolvem participantes humanos. Somente ap6s a aprovagao do

comité, as etapas de coleta de dados foram iniciadas, garantindo a integridade, o sigilo e o

respeito aos participantes envolvidos.

A seguir, serdo apresentados os questionarios feitos as professoras:

1- Pergunta: Hi quanto tempo vocé atua como professora e em quais etapas da

educacio (Educacio Infantil, Ensino Fundamental I, etc.)?

Professora (1): Ha 15 anos

Professora (2): 6 anos — Educagao Infantil

Professora (3): 20 anos — Ensino Fundamental I

Professora (4): 7 anos entre Ensino Fundamental I ¢ Educagao Infantil.

Essa variedade de tempo e etapas demonstra uma experiéncia significativa na docéncia,

o que reforca a credibilidade das percepcgdes apresentadas. Segundo Cameron (2004), as
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experiéncias docentes contribuem para o desenvolvimento de praticas reflexivas e adaptativas.
No entanto, mesmo com anos de atuacao, a auséncia de formagao especifica em inclusdao ou em

transtornos de comportamento limita a efic4cia dessas praticas.

2- Pergunta: Vocé ja teve algum aluno diagnosticado com TOD? Em qual série ou

faixa etaria?

Professora (1): Sim.

Professora (2): Sim, com 5 anos no Pré II.

Professora (3): Sim, ja tive e tenho no 4° ano do Fund I.
Professora (4): Sim, na Educacdo Infantil.

Todos os participantes afirmaram ter trabalhado com alunos diagnosticados ou em
investigagdo do transtorno, principalmente na Educacdo Infantil, onde os primeiros sinais do
comportamento desafiador comecam a aparecer e ser persistentes. Segundo Kazdin (2000), o
TOD costuma se manifestar na infancia, caracterizando-se por comportamento de oposi¢ao e
resisténcia a autoridade. Assim, a presenca de casos nessas etapas iniciais reforga a necessidade
de capacitacdo docente precoce, para que os professores consigam identificar sinais e intervir

adequadamente.
3- Quais comportamentos vocé observou que chamaram sua atenciao?
Professora (1): Intolerancia as regras e combinados.
Professora (2): A desregulacdo emocional e agressividade
Professora (3): Agressividade

Professora (4): a dificuldade de seguir orientacdes, controlar seus sentimentos e a

agressividade.

Os episodiosde agressividade, intolerancia, desregulacdo e negacdes sdo presentes em
grande parte dos relatos, na maioria das vezes, motivados por uma contradi¢dao ou frustragao.
Tive a oportunidade de observar uma crianga com TOD. No inicio da experiéncia com o aluno,
como toda pessoa sem informagdes, tive diividas sobre como se manifestavam as caracteristicas
desafiadoras do aluno, chegando a acreditar que se tratava de indisciplina e mau

comportamento.
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4- Houve alguma formacio ou orientacio especifica que te ajudou nesse processo?
Professora (1): Nao
Professora (2): Nao
Professora (3): Nao
Professora (4): Nao

As docentes destacaram a auséncia de formacao especifica sobre o TOD durante a
graduacao e tambéma falta de oferta de cursos pela instituicdo escolar. A falta de preparo pode
ter implicagdes importantes para a qualidade do ensino e o suporte adequado aos alunos com
necessidades especiais. De acordo com Cameron (2004). A formagao docente voltada a inclusao
ainda ¢ insuficiente nos cursos de Pedagogia, o que compromete a pratica pedagogica diante de
alunos com necessidades comportamentais especificas. A auséncia dessa preparagdo tedrica

gera inseguranca e limita o repertorio de estratégias disponiveis ao professor.

5- Vocé sentiu que tinha apoio suficiente da coordenacio, direcdo ou equipe

multidisciplinar da escola?

Professora (1): Nao

Professora (2): Nem sempre a escola disponibiliza equipe de apoio para esse transtorno.
Professora (3): Nao

Professora (4): Nao

As participantes afirmaram ndo contar com o apoio da coordenagdo ou equipe
pedagbgica, destacando a auséncia de psicologos e psicopedagogos na escola. Conforme
Cameron (2004). O suporte institucional ¢ necessario para pratica inclusiva efetiva. Quando o
professor nao dispde de respaldo técnico, acaba assumindo sozinho o manejo de situacdes

complexas, o que pode levar ao esgotamento emocional e a ineficiéncia das intervengdes.

6- Como o comportamento do aluno com TOD afeta o andamento das aulas e o

relacionamento com os demais colegas?

Professora (1): Em virtude de tragos de agressividade e intolerancia as regras, a rotina

era alterada e o planejamento pedagodgico ndo se consolidava.

Professora (2): Era dificil prever como seria o dia. Pois, em qualquer momento de
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conflito, a crianga se desregulava.
Professora (3): Deixava a turma muito em alerta.

Professora (4): Se torna um processo exaustivo, ndo se estabelecem lagos de amizade

e confianca.

Os comportamentos desafiadores interferem diretamente na rotina da turma, causando
interrupcdes nas aulas, conflitos e tensdes entre os colegas. Frick (2004). Destaca que
comportamentos opositores tendem a gerar impactos coletivos no ambiente escolar, afetando o
equilibrio da turma. Isso exige do professor habilidades socioemocionais e estratégias de

mediacdo que nem sempre sdo trabalhadas na formagao docente.

7- Houve alguma mudanc¢a no planejamento ou na rotina pedagdgica para atender

melhor esse aluno?
Professora (1): Sempre
Professora (2): Sim. Era preciso ter previsibilidade do dia para evitar os conflitos
Professora (3): As criangas que possuem TOD, estdo em investigagao.
Professora (4): Sim. Era preciso prever as agdes para evitar as crises.

Algumas relataram ajustes na rotina, priorizando a previsibilidade e atividades que evitassem
gatilhos emocionais. Outras admitiram nao ter conseguido adaptar seu planejamento devido a
falta de orientacdo e apoio institucional. A obra O Reizinho da Casa refor¢a a importancia de
limites e rotinas estruturadas para o desenvolvimento emocional saudavel. Essa abordagem
dialoga com Kazdin (2000), que defende a previsibilidade e o reforgo positivo como estratégias

para reduzir comportamentos desafiadores.

8- Como foi o envolvimento da familia desse aluno durante o processo?

Professora (1): Dificil, pois sem diagnostico fechado, ficava dificil as intervengdes

funcionarem.
Professora (2): Infelizmente, a familia negava a situagao.
Professora (3): Nao ha muito acolhimento.

Professora (4): Nao aceitava as dificuldades e apontamentos da escola.



26

Foi relatada a baixa participagdo familiar e, em alguns casos, nega¢do do diagnostico. Muitas
familias mostram resisténcia em aceitar a necessidade de acompanhamento profissional. De
acordo com Frick (2004), o envolvimento familiar ¢ determinante no tratamento do TOD. A
auséncia de parceria entre escola e familia compromete o desenvolvimento da crianga e dificulta

o progresso das intervengdes pedagogicas.

9- Houve acompanhamento de profissionais como psicélogos, psicopedagogos ou

outros? Como se deu essa parceria?
Professora (1): No meu caso, nao.
Professora (2): Infelizmente, nao.
Professora (3): Nao
Professora (4): Nao houve, pois nao havia esses profissionais na escola.

A maioria relatou auséncia de acompanhamento profissional. Em poucos casos houve apoio
psicologico, mas de forma esporddica e sem integragdo com o trabalho pedagogico. Kazdin
(2000). Defende que o tratamento do TOD deve envolver uma equipe interdisciplinar, unindo
escola, familia e profissionais da saide. A falta dessa articulagdo sobrecarrega o professor e

reduz a efetividade das agdes educativas.

10- Quais foram os maiores desafios que vocé enfrentou com esse aluno?
Professora (1): Agressividade e intolerancia as regras e combinados
Professora (2): O maior desafio foi evitar as agressividades
Professora (3): Agressividade, falta de limites, ajuste com a familia.
Professora (4): Era tentar ndo deixar se machucar e ndo machucar os outros.

Os desafios mais encontrados e relatados foram de manter a seguranca dos colegas e
controlar as crises, muitas das vezes se colocar a frente para ser agredida para ndo deixar que
um colega de turma se machuque. Conforme Cameron (2004), a sobrecarga emocional docente

¢ um reflexo direto da falta de apoio e formagao. J4 Kazdin (2000) refor¢a que, sem estratégias
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adequadas, o comportamento desafiador tende a se repetir, gerando um ciclo de frustragdo e

desgastes.

11- O que voceé acredita que poderia ter sido feito de forma diferente ou mais eficaz?
Professora (1): A orientacao de profissionais e a elaboragdo de um PEI
Professora (2): Sim, se tivesse mais conhecimento e apoio da equipe técnica

Professora (3): A inclusdo deve ser realizada de ambas as partes, a escola deve orientar melhor
no quesito, ter uma sala de recursos apropriada, pois temos uma demanda muito grande de

criangas que precisam de auxilio, mas hd também muita desinformagao e falta de auxilio.
Professora (4): Sim.

As docentes apontaram a necessidade de formacao continuada, apoio familiar e
investimento em sala de recursos. Também destacaram que € preciso fortalecer a comunicagao
com as familias. Segundo Cameron (2004). A formagdo continuada ¢ o caminho mais eficaz
para a inclusdo. A obra O Reizinho da Casa complementa essa visdo ao abordar o equilibrio
entre o afeto e autoridade, essencial para o desenvolvimento socioemocional e para o controle

de comportamentos opositores.

12- Que orientacdes vocé daria para outros professores que tenham um aluno com

TOD?
Professora (1): Opcao 1
Professora (2): Estudar, buscar apoio, pois ndo conseguimos resolver todas as situagoes
Professora (3): Procurar orientacdao devida para um melhor desempenho.

Professora (4): Estudar, pesquisar e principalmente ter muita empatia, pois a crianga ¢ a que

mais sofre com esse comportamento.

De acordo com Kazdin (2000) e Frick (2004). O manejo do TOD requer uma postura
consistente, acolhedora e firme. A combinacao entre afeto e limites claros promove vinculos e

reduz comportamentos de oposi¢ao, refletindo positivamente na convivéncia escolar.

A andlise das respostas obtidas na pesquisa de campo evidencia que os professores
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reconhecem a importancia da inclusdo escolar, porém ainda enfrentam grandes desafios diante
de alunos com Transtorno Opositivo Desafiador (TOD). As falas revelam que, embora haja
disposicdo em compreender e acolher essas criangas, faltam preparo técnico, apoio institucional

e acompanhamento multiprofissional.

Em sintese, os resultados apontam para a necessidade urgente de politicas de formagao
continuada, de estruturas de apoio institucional e de maior conscientizacdo das familias sobre
o transtorno. Somente assim sera possivel transformar o ambiente escolar em um espago
realmente inclusivo, capaz de atender as particularidades emocionais € comportamentais dos

alunos com TOD, garantindo-lhes o direito a aprendizagem e a convivéncia saudavel.

2.4.1 OBSERVACOES A PARTIR DA EXPERIENCIA DA PESQUISADORA
Durante o primeiro periodo da graduacdo em Pedagogia, iniciei minha trajetoria profissional
atuando como mediadora escolar. Meu primeiro aluno era diagnosticado com Transtorno
Opositor Desafiador (TOD), uma condi¢do até entdo desconhecida para mim. Fui designada
para acompanha-lo em sala de aula sem qualquer tipo de orientagao pedagogica ou instrugao
sobre como proceder diante de possiveis crises comportamentais. A tinica informagao repassada
pela equipe foi que o aluno, em determinados momentos, apresentava episodios de

agressividade.

No meu primeiro dia de trabalho, vivenciei uma situagdo marcante. A professora da turma
propds uma atividade que exigia o uso de cola, mas o aluno ndo possuia o material. Pedi a um
colega que emprestasse, e este prontamente o fez. Entretanto, ao precisar utilizar novamente a
cola, o colega solicitou de volta o material. Devolvi ao aluno mediado, e tudo parecia tranquilo.
Contudo, de forma inesperada, ele levantou-se, agarrou o colega pela blusa, empurrou-o ao
chdo e tentou arremessar uma cadeira contra ele, o que s6 nao aconteceu porque consegui

conté-lo a tempo.

Diante da gravidade do episodio, tanto eu quanto a professora ficamos sem saber como agir
de imediato. A turma estava em choque; alguns alunos choravam, e o clima na sala tornou-se
tenso e desestabilizador. Levamos o aluno até a dire¢ao, onde a diretora optou por repreendé-
lo e contatar a mae. Contudo, como acontecia com frequéncia, a responsavel alegou estar
ocupada e ndo compareceu a escola. Assim, permaneci com o aluno durante toda a tarde, fora
da sala de aula, buscando acalma-lo e entreté-lo em atividades no parquinho até o horario da

saida
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Aquela experiéncia evidenciou a falta de preparo institucional para lidar com alunos
diagnosticados com transtornos comportamentais. A escola ndo possuia profissionais
especializados, tampouco um plano de agdo ou estratégias de mediag¢do adequadas. Por sua vez,
a familia demonstrava resisténcia em aceitar o diagnéstico, apresentando uma estrutura
fragilizada e pouco envolvimento com o processo educativo da crianga. O aluno j& havia
passado por diversas escolas, repetindo padrdes de crises intensas, episodios de agressividade

e dificuldades significativas de socializa¢do e concentracao.

Com o passar dos dias, percebi que a auséncia de apoio técnico exigia que eu buscasse, por
iniciativa propria, conhecimento tedrico e pratico sobre o Transtorno Opositor Desafiador.
Comecei a pesquisar sobre o tema, a ler autores da 4rea e a observar atentamente os
comportamentos do aluno. A partir dessas aprendizagens, procurei desenvolver uma relagdo de
confianga e vinculo afetivo, que se mostrou fundamental para o estabelecimento de limites e
para a mediagdo das crises. Em alguns momentos, essa aproximag¢ao permitiu que o aluno se

sentisse acolhido e conseguisse expressar suas emogdes de forma mais tranquila.

O resultado desse processo foi a constru¢do de uma relagdo pautada no respeito e na
afetividade. O aluno passou a demonstrar maior abertura em relagdo as minhas orientagdes e,
inclusive, solicitou a direcdo que eu continuasse acompanhando-o nos anos seguintes. Embora
as crises nao tenham desaparecido completamente, os episddios se tornaram menos frequentes
e, quando ocorriam, eram mais rapidamente controlados devido a confianca estabelecida entre

J4

nos.

Essa vivéncia revelou, de forma pratica, os desafios e as lacunas da inclusdo escolar de
alunos com Transtorno Opositor Desafiador, ressaltando a importancia da mediagdo
pedagodgica, da formacdo docente especifica e do apoio institucional. Ao mesmo tempo,
mostrou que o afeto e o vinculo sdo instrumentos pedagdgicos poderosos, capazes de abrir

caminhos para a aprendizagem e para o desenvolvimento emocional do aluno.
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3. CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como proposito compreender os desafios enfrentados pelos
professores no processo de inclusdo de alunos diagnosticados com Transtorno Opositor
Desafiador (TOD) no ambiente escolar, analisando como as praticas docentes podem contribuir
para a construcdo de um espago educativo mais inclusivo, equitativo e acolhedor. A partir da
fundamentagdo tedrica e da andlise empirica realizada com professores da Educacdo Infantil e
do Ensino Fundamental I, foi possivel constatar que, embora exista um discurso consolidado
sobre a importancia da inclusdo, a realidade cotidiana das escolas ainda revela lacunas

significativas em termos de formacao, estrutura e apoio institucional.

Ao longo do trabalho, observou-se que o Transtorno Opositor Desafiador constitui uma
condi¢do complexa, multifatorial e de dificil manejo, exigindo dos profissionais da educacdo
uma compreensao aprofundada sobre aspectos emocionais, comportamentais € sociais que
atravessam o desenvolvimento infantil. As caracteristicas do transtorno, como a resisténcia a
regras, o comportamento provocador e a dificuldade de controle emocional, impactam
diretamente o clima escolar e desafiam o docente a desenvolver estratégias diferenciadas de
ensino e de convivéncia. Nesse sentido, a atuagdo pedagdgica requer nao apenas dominio de
conteudos e metodologias, mas também competéncias socioemocionais, empatia e capacidade

de mediagdo de conflitos.

Os resultados da pesquisa de campo revelaram que a formacdo docente inicial e
continuada ¢ insuficiente para lidar com casos de alunos com transtornos de comportamento. A
maioria das professoras participantes declarou nao ter recebido orientagdes especificas sobre o
tema, nem durante a graduagao nem mediante cursos oferecidos pela escola. Esse dado reforca
o que afirmam Pimenta (2005), ao destacarem que a formacao do professor precisa ir além do
dominio técnico e envolver reflexdo critica sobre a pratica e sobre a diversidade existente em
sala de aula. A auséncia de preparo teorico e metodoldgico limita as possibilidades de
intervencdo pedagogica e pode levar o educador a interpretar o comportamento desafiador

apenas como indisciplina, desconsiderando sua origem emocional e neurolégica.

Outro ponto evidenciado foi a falta de apoio institucional. As docentes relataram que,
em geral, ndo contam com psicologos, psicopedagogos ou mediadores especializados para
acompanhar os alunos com TOD. Essa caréncia de suporte compromete nao apenas a inclusao

do estudante, mas também o bem-estar emocional do professor, que se sente sobrecarregado e,
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muitas vezes, desamparado diante das crises comportamentais. Kazdin (2000) e Frick (2004)
defendem que o tratamento ¢ o manejo do TOD devem envolver uma rede de apoio integrada,
incluindo escola, familia e profissionais da saude, de modo que o trabalho pedagogico nao

ocorra de forma isolada, mas articulada a intervengdes psicossociais consistentes.

Verificou-se também que a participag¢@o da familia ¢ um fator determinante no processo
de inclusdo. Entretanto, as respostas das professoras indicaram uma baixa adesao ou até mesmo
resisténcia por parte dos responsaveis em reconhecer o diagndstico e colaborar com as
intervengdes propostas pela escola. Em alguns casos, a negagdao da situacdo gera um
distanciamento entre familia e instituicdo, prejudicando o desenvolvimento da crianca.
Conforme destaca Frick (2008), a coeréncia entre os contextos familiar e escolar é essencial
para o progresso do aluno, pois apenas por meio da continuidade das estratégias e dos limites
estabelecidos ¢ possivel reduzir os comportamentos desafiadores e favorecer o equilibrio

emocional.

No que se refere as praticas pedagdgicas, observou-se que muitos professores buscam,
por iniciativa propria, adaptar suas rotinas e planejamentos, introduzindo estratégias de
previsibilidade, reforco positivo e uso de atividades mais dindmicas. Essas ac¢des, embora
isoladas, mostram o compromisso €tico dos educadores em promover um ensino inclusivo,
mesmo diante de limitagdes estruturais. Kazdin (2017) e Teixeira (2015) afirmam que praticas
baseadas em reforco positivo, didlogo e constru¢do de vinculos afetivos apresentam resultados
mais eficazes do que medidas punitivas ou autoritarias. Assim, percebe-se que o papel do
professor mediador ¢ fundamental para transformar o espaco da sala de aula em um ambiente

de acolhimento e aprendizado mutuo.

Por outro lado, a falta de politicas institucionais consistentes voltadas para a inclusdo de
alunos com transtornos de comportamento foi apontada como um dos principais entraves. A
inexisténcia de protocolos de a¢do, a auséncia de formagao continuada e a caréncia de salas de
recursos ou atendimento educacional especializado (AEE) evidenciam a distancia entre o que
preveem as legislagdes, como a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015) ¢ a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), e a realidade vivida nas escolas. Tais documentos
estabelecem que toda institui¢ao de ensino deve assegurar condi¢des de acesso, permanéncia e
aprendizagem para todos os estudantes, o que inclui adaptagdes curriculares e suporte
profissional adequado. No entanto, a efetivagdo dessas diretrizes depende de investimento

publico, planejamento institucional e valorizacao do trabalho docente.
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A partir da analise dos dados e da literatura, ficou evidente que a inclusdo de alunos
com TOD nao se resume a permanéncia fisica na escola, mas envolve o reconhecimento de suas
particularidades e a promocao de oportunidades reais de aprendizagem e desenvolvimento.
Como apontam Mantoan (2003) e Libaneo (2013), a inclusdao ¢ um processo continuo que exige
revisdo de praticas, reconstrucio de saberes e abertura para o dialogo entre teoria e pratica. E
imprescindivel que as escolas adotem uma postura proativa, pautada na escuta, na formacao e
na flexibilizagdo curricular, a fim de evitar que esses alunos sejam marginalizados dentro do

proprio sistema que deveria acolhé-los.

Nesse sentido, destaca-se que a revitalizagdo curricular e o aperfeicoamento das agdes
docentes sdo caminhos indispensaveis para uma educagdo verdadeiramente inclusiva. E
necessario que os cursos de Pedagogia ampliem a carga horéria e aprofundem o estudo das
tematicas relacionadas aos transtornos de comportamento, oferecendo experiéncias praticas e
estagios supervisionados em contextos reais de inclusdo. Como defende Novoa (2009), € na
vivéncia e na pratica que o professor se forma, pois o aprendizado profissional ocorre no
enfrentamento das situagdes concretas de sala de aula. Assim, investir em formacao continua,

reflexiva e contextualizada ¢ investir na qualidade da educagao e na valorizagao do docente.

Outro aspecto relevante ¢ o fortalecimento do trabalho colaborativo entre professores,
equipe pedagogica e familia. A criacdo de espagos de didlogo, escuta e corresponsabilidade
permite que o aluno com TOD se sinta compreendido e apoiado em todas as dimensdes de sua
vida escolar. Além disso, praticas de mediagdo de conflitos, desenvolvimento socioemocional
e projetos interdisciplinares podem contribuir para a construgdo de uma cultura escolar baseada

na empatia e no respeito a diversidade.

Conclui-se, portanto, que a inclusao de alunos com Transtorno Opositor Desafiador
representa um dos maiores desafios contemporaneos para a educagdo basica, especialmente
porque demanda uma articulagdo entre conhecimentos pedagogicos, psicoldgicos e sociais. A
superacao desses desafios requer o comprometimento coletivo de gestores, professores, familias
e formuladores de politicas publicas. A escola precisa ser compreendida como um espago de
possibilidades, onde cada aluno, independentemente de suas limitagdes ou comportamentos,

possa desenvolver-se integralmente e construir uma trajetoria escolar significativa.

Por fim, este estudo reafirma que a pratica docente inclusiva ¢, antes de tudo, um ato

ético e politico, fundamentado na crenca de que toda crianga ¢ capaz de aprender quando lhe
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sdo oferecidas condigdes adequadas, acolhimento e escuta sensivel. O professor, ao reconhecer
o aluno com TOD como sujeito de direitos e de potencialidades, transforma o processo
educativo em uma experiéncia de humanidade e respeito mituo. Mais do que transmitir
conhecimento, cabe ao educador promover vinculos, inspirar confianga e contribuir para que
cada estudante descubra sua propria forma de estar no mundo. Assim, investir na formacgao, na
valorizagdo e no suporte ao docente ¢ investir na construgdo de uma escola mais justa,

democratica e verdadeiramente inclusiva.
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APENDICE - FORMULARIO DE PESQUISA DE CAMPO
ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario da pesquisa de Trabalho de
Conclusdo de Curso intitulada 'Desafios das Praticas Docentes com Enfase no Processo de
Inclusao de alunos com Transtorno Opositor Desafiador sob responsabilidade do(a)
pesquisador(a) Cristiane Batista de Medeiros Rodrigues, da Associacao Educacional.
Convocagao livre e por uma entrevista semiestruturada por meio do formulario pelo Google
Forms com o objetivo de identificar como a Inclusdo ¢ trabalhada no dia a dia de alunos com
Transtorno Opositor Desafiador. Para isso, serdo coletados dados a partir de um questionario
aplicado com 5 docentes e uma responsavel.

A pesquisa incorrera em riscos ao participante por sentir-se exposto ao se pronunciar,
por ndo acreditar na relevancia da pesquisa e ter a sensa¢ao de perda de tempo ao responder,
ou sentir-se cansado por responder ao questiondrio, principalmente se for convidado a
participar de mais pesquisas, inseguranga por achar que nao utilizou recursos e métodos
adequados, frustracdo por ndo conseguir usar os recursos disponiveis. Ainda como a pesquisa
ocorrera por meio virtual, ha o risco inerente ao ambiente virtual, em fun¢do das limitagdes
das tecnologias utilizadas. No entanto, como forma de minimiza¢ao, as informacdes ficardo
salvas no computador do pesquisador € ndo na nuvem ou computador institucional para ter
maior controle dos dados. Por fim, serd garantido o anonimato, sendo o endereco de e-mail
dos participantes salvo em arquivos separados das respostas dos questionarios e identificado
por um cddigo. Vocé podera consultar as pesquisadoras responsaveis em qualquer época,
pessoalmente na Associacao Educacional Dom Bosco, por telefone (24) 998492870 ou por e-
mail cristiane.medeiros@aedb.br para esclarecimento de qualquer davida. Vocé esta livre
para, a qualquer momento, deixar de participar da pesquisa, bem como para nao responder
qualquer questdo sem explicacdes e justificativas. Todas as informagdes por vocé fornecidas e
os resultados obtidos serdo mantidos em sigilo, e estes tltimos s6 serdo utilizados para
divulgacdo em reunides e revistas cientificas. Caso concorde, o
link:https://docs.google.com/forms/d/e/1 FAIpQLSetVBuwUfIm00SOVWddu_oBVS5wkrrHe8
zPgMVMB6zWB-7cs6A/viewform?usp=header,
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfwbb zk6awEJeouZMIOP3IWLU98pVkDDcGa
0iILWSo5VdIMEw/viewform?usp=header Vocé receberd uma via desse documento e outra
ficard com o pesquisador, ambas assinadas. Vocé ndo tera custos nem quaisquer direitos
financeiros sobre os eventuais resultados decorrentes da pesquisa. Caso haja dano decorrente
da pesquisa, sera indenizado nos termos da lei. O participante ndo terd nenhum beneficio a
nao ser contribuir para a sociedade na constru¢ao do conhecimento cientifico.

Rubrica do pesquisador:

Rubrica do participante:

Os resultados serdo apresentados aos participantes em palestras dirigidas ao publico
participante em eventos cientificos e na apresentagao final do TCC. Este termo ¢ redigido em
duas vias, sendo uma para o participante e outra para o pesquisador. Todas as paginas devem
ser rubricadas pelo participante da pesquisa e pelo pesquisador responsavel, com ambas as

assinaturas apostas na ultima pagina.
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Declaro que entendi os objetivos e condi¢des da minha participacdo na pesquisa
intitulada “A LINGUAGEM DOS EDUCADORES E A PERCEPCAO DOS ALUNOS
DIANTE DAS CIRCUNSTANCIAS DO COTIDIANO” e concordo em participar.

() Autorizo o registro por fotografia/gravacao/fala.
() Nao autorizo o registro por fotografia/gravacao/fala.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar ¢ independente,
com fun¢do publica, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
éticos.

A Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) ¢ uma comissio do Conselho
Nacional de Saude com a fun¢ao de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de
pesquisas envolvendo seres humanos, aprovadas pelo Conselho. A CONEP devera examinar os
aspectos éticos de pesquisas envolvendo seres humanos em éreas temadticas especiais. Vocé
poderéd entrar em contato com a CONEP no enderego: SRTVN 701, Via W5 Norte, lote D,
Edificio PO 700, 3° andar, Asa Norte, CEP: 70.719-040, Brasilia-DF, ou ainda pelo telefone
(61) 3315-5877 e/ou e-mail conep@saude.gov.br para qualquer divida sobre essa pesquisa. O
horario de funcionamento ¢ de segunda a sexta-feira, das 8 horas as 18 horas.

Recomendamos que vocé guarde em seus arquivos uma copia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido ou entre em contato pelos meios disponibilizados para
solicitar uma via deste TCLE assinado pelo pesquisador.

Resende, 15 de maio de 2025

Assinatura do Participante. Assinatura do Pesquisador(a) responsavel.

Em caso de duvida quanto & condugio ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da FFCLDB. O Comité ¢ formado por um grupo de pessoas cujo objetivo ¢
defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e assim,
contribuir para serem seguidos padrdes éticos na realizacdo de pesquisas.

Tel do COEP/FFCLDB: (24) 33839000 r. 9033/9019/9049 - e-mail: coep@aedb.br

Pesquisadora Responsavel: Cristiane Batista de Medeiros Rodrigues

E-mail: cristiane.medeiros@aedb.br Telefone: (24) 998492870

Pesquisador participante: Académica: Jessika Cristina da Silva Rodrigues;
(jessika.cristina@aedb.br) Telefone: (24)998643800
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Responsaveis pelos alunos

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como responsavel pela crianga, de modo
voluntario, da pesquisa — “Desafios das Praticas Docentes com Enfase nos processos de
inclusdo de alunos com Transtorno Opositor Desafiador”, que serd realizada com o aluno que
passou pelas turmas de Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental do Colégio Cenecista
Castello Branco. No caso de vocé concordar em participar, favor assinar este “consentimento
de participagdo” ao final do documento. A participagdo do seu filho (a) ndo é obrigatodria, ¢ a
qualquer momento, ele (ela) podera desistir de participar e/ou voce retirar seu consentimento.
Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com as pesquisadoras ou com a
institui¢ao. Vocé recebera uma via deste termo, no qual consta o telefone dos pesquisadores,
podendo tirar diividas do projeto e da sua participag@o. O principal objetivo dessa pesquisa ¢
compreender a relacao dos alunos com as professoras quando estao sendo chamados a
atencao. Esse registro sera feito por meio de fotografias, gravagdes e descrigao das falas das
criancas dentro do ambiente escolar. Os riscos que essa pesquisa podera acarretar ao aluno sao
de cansaco em participar da roda de conversa, inibi¢do por estar sendo observado, frustracao
por ndo conseguir se expressar. Os beneficios promovidos com essa coleta de dados serao
analisados e comprovarao que a relagdo promovida entre ambos ¢ essencial para o
desenvolvimento integral da crianga, bem como para a compreensao, para a crianga, sobre o
que e como as expressoes e a linguagem a afetam. Os participantes da pesquisa ndo receberao
nenhuma gratificagdo ou reembolso por sua participacao, porém tém direito a indenizagao,
por parte do pesquisador, se sofrerem qualquer tipo de dano resultante de sua participag¢do na
pesquisa (Cddigo Civil, Lei 10.406 de 2002, Artigos 927 a 954 e Resolugao CNS n.° 510, de
2016, Artigo 9°, Inciso VI), quando se sentirem prejudicados. A pesquisadora respeitara a
opcao do participante quanto a manutengdo do seu sigilo e da sua privacidade ou pela
divulgagdo de sua identidade e quais sdo, dentre as informagdes que forneceu, as que podem
ser tratadas de forma publica, durante todas as suas fases, mesmo apds o término da pesquisa.
A pesquisadora assume o compromisso de divulgar os resultados da pesquisa, em formato
acessivel ao grupo que foi pesquisado. Essa pesquisa ndo terd nenhum custo a ser pago pelos
participantes, os colaboradores também nao receberdo nenhuma gratificagdo ou reembolso por
sua participagdo na pesquisa. Com relag@o a confidencialidade da pesquisa, somente serdo

utilizadas as informacdes relacionadas ao objetivo da pesquisa.
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Rubrica do pesquisador:

Rubrica do participante:

Os resultados serdao apresentados aos participantes em palestras dirigidas ao publico
participante em eventos cientificos e na apresentacao final do TCC. Este termo ¢ redigido em
duas vias, sendo uma para o participante e outra para o pesquisador. Todas as paginas devem
ser rubricadas pelo participante da pesquisa e pelo pesquisador responsavel, com ambas as

assinaturas apostas na ultima pagina.

Declaro que entendi os objetivos e condi¢des da participagdo do meu (minha) filho(a) na
pesquisa intitulada “A LINGUAGEM DOS EDUCADORES E A PERCEPCAO DOS
ALUNOS DIANTE DAS CIRCUNSTANCIAS DO COTIDIANO” e concordo com a sua

participagao.

() Autorizo o registro por fotografia/gravagao/fala.

() Nao autorizo o registro por fotografia/gravagao/fala.
Assinatura do participante:

Em caso de davida quanto a conducgao ética do estudo, entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da FFCLDB. O Comité de Etica em Pesquisa é formado por um grupo de
pessoas cujo objetivo € defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua
integridade e dignidade e assim, contribuir para serem seguidos padrdes éticos na realizagao

de pesquisas.

Endereco: Avenida Antonio Esteves, n° 1, Bloco I, sala 232, Morada da Colina, Resende, RJ.
Cep. 27523-000. Tel.: do COEP/FFCLDB: (24) 3383-9000 r. 9033/9019/9049 e-mail:
coep@aedb.br

Pesquisadora Responsavel: Cristiane Batista de Medeiros Rodrigues. E-mail:

cristiane.medeiros@aedb.br Tel.:(24) 998492870

Pesquisadora participante: Académica: Jessika Cristina da Silva Rodrigues

E-mail: jessika.cristina@aedb.br Tel.: (24) 998643800




