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Dedico este trabalho as criangas que me fizeram
questionar o que ¢ ser professora e as
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RESUMO

O presente estudo, na linha de pesquisa Educag@o, Cultura e Sociedade, tem como objetivo
compreender as concepgdes acerca do que ¢ a profissdo docente na Educagdo Infantil. A
construcdo deste estudo se deu por meio de uma andlise histdrica da profissdo docente, da
infancia e da Educacdo Infantil a partir da teoria de autores, como Novoa (1989), Oliveira
(2004; 2022), Tardif (2014), Ariés (1981), Del Priore (2015), Sarmento (2013), Freire (1993;
1996), Kramer (1999), Paschoal e Machado (2009), entre outros. Busca-se entender a forma
como a Educagdo Infantil se estrutura no Brasil. Também foi realizada a anélise dos documentos
oficiais que regulamentam este segmento e orientam a pratica pedagogica dos professores que
nele atuam, sendo eles: o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil (DCNEI) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Além disso, a partir da andlise da Constituicdo Federal Brasileira,
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e da Declarag@o dos Direitos das Criangas, foi
possivel reafirmar que a Educagéo Infantil ndo é um privilégio, e sim um direito das criangas.
Além da revisdo bibliografica e andlise de documentos oficiais, este trabalho contou com uma
pesquisa de campo. Cinco professoras da Educagdo Infantil de um colégio privado da cidade
de Resende foram entrevistadas com o objetivo de compreender como estas profissionais
concebem a sua profissdo, percebem as criangas que recebem em suas salas de aula e como se
da a sua pratica pedagdgica. Com base nas discussdes que foram feitas, foi possivel constatar
que a profissdo docente ndo é homogénea, que a construg¢do da identidade de cada professor
tem inicio muito antes da sua passagem pelo curso de formagao e também se constitui ao longo
da sua pratica, que ¢ diretamente influenciada por fatores, como, por exemplo, o lugar onde
leciona, as relagdes que estabelece e o caminho que segue em sua formagdo continuada. Além
disso, neste trabalho também se conclui que a identidade do professor impacta diretamente a
forma como se da a sua pratica e este profissional ndo deve esquecer-se da seriedade da sua

profissdo e deve comprometer-se com ela.

Palavras-chave: Identidade. Educagio Infantil. Pratica Pedagdgica. Compromisso Etico e

Politico.



ABSTRACT

The present study, within the research line of Education, Culture, and Society, aims to
understand the conceptions of what the teaching profession in Early Childhood Education is.
The construction of this study was carried out thru a historical analysis of the teaching
profession, childhood, and Early Childhood Education based on the theories of authors such as
Noévoa (1989), Oliveira (2004; 2022), Tardif (2014), Ariés (1981), Del Priore (2015), Sarmento
(2013), Freire (1993; 1996), Kramer (1999), Paschoal and Machado (2009), among others. The
aim is to understand how Early Childhood Education is structured in Brazil. An analysis was
also conducted of the official documents that regulate this segment and guide the pedagogical
practice of the teachers who work in it, namely: the National Curriculum Reference for Early
Childhood Education (RCNEI), the National Curriculum Guidelines for Early Childhood
Education (DCNEI), and the National Common Curricular Base (BNCC). Furthermore, based
on the analysis of the Brazilian Federal Constitution, the Statute of the Child and Adolescent
(ECA), and the Declaration of the Rights of the Child, it was possible to reaffirm that Early
Childhood Education is not a privilege, but rather a right of children. In addition to the literature
review and analysis of official documents, this work included field research. Five early
childhood education teachers from a private school in the city of Resende were interviewed
with the aim of understanding how these professionals perceive their profession, view the
children they receive in their classrooms, and how their pedagogical practice is carried out.
Based on the discussions that were held, it was possible to ascertain that the teaching profession
i1s not homogeneous, that the construction of each teacher's identity begins long before their
passage thru the training course and is also constituted throughout their practice, which is
directly influenced by factors such as, for example, the place where they teach, the relationships
they establish, and the path they follow in their continued education. Furthermore, this work
also concludes that the teacher's identity directly impacts the way their practice is carried out,
and this professional should not forget the seriousness of their profession and must commit to

it.

Keywords: Identity. Early Childhood Education. Pedagogical Practice. Ethical and Political

Commitment.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo se insere na linha de pesquisa, Educagéo, Cultura e Sociedade e tem
como objetivo compreender as concepgdes acerca do que ¢ a profissdo docente e do fazer
pedagdgico na Educacdo Infantil. Deste modo, este trabalho busca investigar o processo de
formag@o da identidade docente e seus desdobramentos na pratica pedagdgica; identificar como
as concepcdes de infancia influenciam as praticas pedagdgicas das professoras e discutir o
porqué de uma pratica pedagdgica comprometida com as infancias.

Este estudo usou como base pesquisas de autores como Oliveira (2004; 2021), Freire
(1993; 1996), Pimenta (1996) e Tardif (2014), que escreveram sobre a identidade docente, suas
segmentagdes e seu processo de construcdo, bem como Ariés (1981), Del Priore (2015),
Sarmento (2007; 2008; 2013) e Garcia (2005), que escreveram sobre a infancia e a Educago
Infantil, além de Freire (2002), Ostetto (2008) e Esteban (2005), que discutem o compromisso
ético que a profissdo docente exige, o planejamento e a avaliagdo.

Além disso, foi feita uma analise de documentos oficiais, como, por exemplo: o Censo
Escolar de 2024 realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educa¢do Infantil (DCNEI) e o Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil (RCNEI) em busca de compreender melhor e mais profundamente a proposta
pedagdgica nacional para a Educacdo Infantil e o perfil dos profissionais que atuam nesse
segmento, o que € e como ¢ concebida a Infancia nesses documentos.

A problematizagdo deu-se pelo questionamento de como a identidade profissional do
professor é desenvolvida/construida e se desdobra em sua pratica pedagdgica, tendo
previamente concebido que a forma como o professor se V€, se percebe e entende a importancia
e os impactos da sua profissdo influenciardo diretamente a forma como realiza a sua pratica.

Dois caminhos metodolégicos tecem a construg@o desta pesquisa: revisdo bibliografica
e documental e pesquisa de campo; desta forma, este trabalho se configura como uma pesquisa
qualitativa. A revisdo bibliografica se deu por meio da leitura de artigos, livros e documentos
oficiais, conforme citado anteriormente. A busca por textos que embasassem a escrita deste
trabalho foi feita nas plataformas Scielo e Google Scholar, além de outros textos sobre a teoria.

A pesquisa de campo se deu por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas com
cinco professoras que atuam na Educagdo Infantil em uma escola privada do municipio de

Resende (RJ). Apos aprovagdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa



12

(COEP), as professoras em questdo foram convidadas a fazer parte da construgdo deste estudo
e, ao aceitar, assinaram o Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE), declarando seu
interesse em fazer parte da construcéo deste trabalho.

A justificativa do tema se deu pelo fato de ter nascido em uma familia de professoras e,
na infincia, ter tido como brincadeira favorita a escolinha, brincadeira na qual eu sempre
interpretava o papel de uma professora. Ao ingressar no curso de Pedagogia, comecei a me
questionar o que de fato é ser professora, e os professores que tive ao longo do curso me
mostraram que as respostas para essa pergunta iam muito além do que eu pensava.

Ser professor implica assumir um compromisso ético, social e cultural, reconhecendo a
educagdio como pratica transformadora. E estar disposto a aprender continuamente, revisitar
suas proprias concepgdes e se abrir ao novo, entendendo que a docéncia é um processo em
constante construcao.

O trabalho em questao encontra-se dividido em seis capitulos intitulados: Metodologia
da pesquisa, primeiras reflexdes, a identidade docente, o professor e as infancias, praticas
pedagogicas e consideragdes finais.

No capitulo, Metodologia da pesquisa, descrevo o caminho que fora percorrido e que
possibilitou a escrita desta pesquisa e, em Primeiras reflexoes, compartilho o caminho que foi
por mim percorrido até chegar ao tema deste trabalho, relembrando momentos da minha
trajetoria escolar e experiéncias da minha atuagdo como professora auxiliar da Educacdo
Infantil.

O capitulo, Identidade docente, analisa a historia da profissdo do professor a partir do
que é narrado por Novoa (1989), que parte dos acontecimentos, como, por exemplo, as reformas
educacionais, ocorridos em Portugal. Neste capitulo, ¢ feita também uma andlise sobre o
processo de construg¢do da identidade do professor e que elementos impactam este processo,
podendo, a partir disso, concluir que a identidade ndo ¢ estatica e que ela se constitui também
na pratica e ao longo da vida de cada professor.

O capitulo, 4 professora e as infdncias, apresenta mais uma vez, uma analise historica,
porém, sobre a concepgdo de crianga e de infancia. Partindo desta analise, ¢ feita uma discussao
sobre quais sdo os direitos das criangas e as leis que os garantem, bem como o surgimento da
Educagao Infantil e a forma como se dé a pratica pedagdgica neste contexto.

Ja o capitulo, 4 prdtica docente, explica a necessidade de uma pratica comprometida
para aqueles que trabalham com as criancas e as multiplas infancias, reafirmando que a

educacdo de qualidade é um direito desses individuos.
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Em seguida, o capitulo, Pesquisa de Campo, apresenta e discute os dados obtidos a partir
das entrevistas realizadas com as professoras da Educacdo Infantil, refletindo criticamente
sobre os dados coletados e comparando-os as conclusdes obtidas a partir da revisdo
bibliografica.

Por fim, nas Consideragdes Finais, ha a sintese e as reflexdes construidas a partir das
analises realizadas nos capitulos anteriores. Esse fechamento busca retomar os principais
objetivos propostos, evidenciar as aprendizagens alcangadas e apontar as contribui¢des da
pesquisa para a compreensdo da identidade docente e de sua relagdo com a pratica pedagogica
na Educagao Infantil. Além disso, o capitulo final propde reflexdes sobre o papel do professor
como sujeito em constante formagdo, comprometido com uma pratica educativa ética, critica e

transformadora.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 Caminhos percorridos

E a pesquisa que impulsiona a ciéncia, promove avangos e possibilita uma compreensio
mais ampla dos fendmenos sociais que emergem e se transformam na sociedade. Conforme
afirma Gerhardt ef al. (2009, p. 6):

A pesquisa ¢ a atividade nuclear da Ciéncia. Ela possibilita uma aproximagio e um
entendimento da realidade a investigar. A pesquisa € um processo permanentemente

inacabado. Processa-se por meio de aproximagdes sucessivas da realidade,
fornecendo-nos subsidios para uma intervengéo no real.

No campo da Educacio, segundo menciona Garcia (2003), a pesquisa assume um papel
essencial na constru¢do do conhecimento e na reflexdo sobre as praticas pedagdgicas; e, por
assim ser, a pesquisa ndo deve ter fim em si mesma e deve buscar mudar a realidade das escolas.

Brito, Oliveira e Silva (2021), ao discursarem sobre a importancia da pesquisa, dizem
que ha varias modalidades que podem ser adotadas pelos pesquisadores no processo de
construcdo de suas pesquisas, podendo ser ele de natureza qualitativa, quantitativa ou, ainda,
em uma jun¢do das duas: qualiquantitativa.

A presente pesquisa, fez uso de duas diferentes modalidades de pesquisa. A primeira foi
a Revisdo Bibliografica que, com base nos autores anteriormente citados, possibilita ao
pesquisador ter acesso ao conhecimento ja produzido sobre determinado assunto, colocando-o
em contato direto com toda a produgdo escrita sobre a temética que estd sendo estudada.

A busca por materiais bibliograficos para a construg¢do deste trabalho se deu nas
plataformas SciELO e Google Scholar. Inicialmente, selecionamos os possiveis descritores ! e
filtros a serem aplicados para afunilar os textos que de fato tratam dos assuntos buscados.

Esse processo de busca foi marcado por alguns desafios, visto que, muitos dos textos
encontrados dentro do recorte temporal feito inicialmente, ndo discutiam os assuntos que eram
o foco deste trabalho. Ao buscar, por exemplo, textos a partir do descritor “Pratica Pedagdgica
e Educagdo Infantil”, foram encontrados textos que falavam da pratica pedagdgica no ensino
de artes, matematica e, ainda, da pratica pedagdgica no periodo pandémico.

Diante desse desafio, fez-se necessario mudar a forma como a busca dos materiais

bibliograficos estava sendo feita, ou seja, ao invés de buscar por descritores, realizamos a busca

'Palavras chaves que guiam o processo de busca por materiais bibliograficos o limitando por um tema ou area de
pesquisa.
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a partir do nome de autores indicados pelo orientador deste trabalho e, com isso, o corte
temporal estabelecido precisou ser ampliado.

O primeiro capitulo de revisdo bibliografica visou atingir o objetivo de investigar o
processo de construcdo da identidade docente, e, para isto, fez-se necessario aprofundar-se no
estudo sobre o que € a profissdo do professor por meio de uma andlise da historia dessa
profissdo. Para isso, foram selecionados autores como Novoa (1989) e Tardif (2014), e a leitura
dos textos destes autores nos levou a outros, como, por exemplo, Oliveira (2004). Pode-se
observar no Quadro 1 todos os textos lidos que embasaram as discussdes feitas nos capitulos 1

e 4.

Quadro 1 — Bibliografia utilizada nos capitulos 1 e 4

AUTOR OBRA OBJETIVO ANO
Antonio Novoa Profissao: professor. Reflexdes | Refletir sobre a construcgao historicae | 1989
historicas e socioldgicas social da profissdo docente.
Selma Garrido Pimenta | Formagao de professores: saberes | Refletir sobre os saberes necessarios | 1996
da docéncia ¢ identidade do a docéncia e a constitui¢do da
professor identidade docente.
Paulo Freire Pedagogia da autonomia: saberes | Apresentar saberes indispensaveisa | 2002
necessarios a pratica educativa pratica educativa critica, ética e
transformadora.
Paulo Freire Professora sim, tia ndo: cartas a Analisar a identidade docente e a 2002
quem ousa ensinar valorizagdo da profissdo professor.
Dalila Andrade Oliveira A reestruturagao do trabalho Analisar os impactos das reformas 2004
docente: precarizagdo e educacionais nas condigdes de
flexibilizacdo trabalho docente.
Ana Waleska Pollo A Historia da Profissdo Docente | Comparar as trajetorias historicas da | 2007
Mendonga; Jorge no Brasil e em Portugal: profissdo docente no Brasil e em
Ramos Nunes do O aproximagdes e distanciamentos Portugal.
Carlos Marcelo Desenvolvimento profissional Discutir a evolugao historica e os 2009
docente: passado e futuro rumos futuros do desenvolvimento
profissional docente.
Maurice Tardif Saberes docentes e formacao Investigar os diferentes saberes que | 2014
profissional compdem a base da formacao
docente.
Dalila Andrade Oliveira Segmentagdes historicas e Compreender como a profissao 2022
contemporaneas da profissao docente foi segmentada ao longo do
docente no Brasil tempo no Brasil.
Aline Santos Pereira A construcdo da identidade Analisar como a identidade docente | 2022
Rodrigues; Gabriele docente e sua relagdo com a se constroi e sua relacdo com a
Polato Sachinski; Pura pratica pedagogica pratica pedagbgica.
Ltcia Oliver Martins

Fonte: Elaborado pela autora

No segundo capitulo, buscamos identificar como as concep¢des de infancias
influenciam as praticas pedagégicas das professoras e, para isto, com indicag¢éo de autores como

Ariés (1981) e Del Priore (2015), inicialmente foi feita uma andlise da histéria das criangas e
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da infancia, fazendo mencao também as leis que hoje garantem os direitos das criancas, como,
por exemplo, a Constituicdo Federal e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).

Todo esse caminho percorrido culminou em uma série de perguntas, como, por exemplo:
para que serve a Educag¢do Infantil? E a quem interessa o que se aprende na Educagdo Infantil?
Que nos levou a pesquisar, por meio de materiais publicados por autoras como Paschoal e
Machado (2015) sobre a historia do surgimento da Educagdo Infantil, além dos materiais de
Kramer (1999), Garcia (2003), Sarmento (2013) e Abramowicz e Kramer (2023), para
questionar como se tem dado a pratica educativa nas institui¢des que recebem as criancas.

Desta forma, pode-se observar no Quadro 2 todos os textos lidos que embasaram as

discussoes feitas nos capitulos 2 e 5.

Quadro 2 — Bibliografia utilizada nos capitulos 2 e 5

AUTOR OBRA OBJETIVO ANO
Philippe Aries Historia social da crianga | Compreender as transformagdes na visao da | 1981
¢ da familia infancia ¢ da estrutura.
Sonia Kramer O papel social da Refletir sobre o papel da educagdo infantil na | 1999
educacdo infantil formacao da crianga ¢ na sociedade.
Vera Vasconcellos; Infancia (in)visivel Refletir sobre a invisibilidade social da 2007
Manuel Sarmento infancia e seus desdobramentos para a
educacao.
Colin Heywood Uma historia da infancia: Investigar as concepcdes historicas de 2004
da Idade Média a época infancia e suas mudangas ao longo dos
contemporanea no séculos.
Ocidente
Jaqueline Paschoal; A historia da educacéo Apresentar ¢ analisar o percurso historico da | 2009
Maria Cristina infantil no Brasil: Educacdo Infantil no Brasil, destacando seus
Machado avangos, retrocessos e avangos, retrocessos e os desafios ainda
desafios dessa presentes nessa etapa educacional.
modalidade educacional
Daniela Guimaraes As manifesta¢des infantis Analisar como as manifestac¢des infantis, 2011
e as praticas pedagogicas como gestos, falas e brincadeiras, se
relacionam com as praticas pedagdgicas na
Educagdo Infantil ¢ no Ensino Fundamental.
Manuel Sarmento Infancia contemporanea e | Discutir a infancia contemporanea a partir do | 2013
educacdo infantil: uma paradigma dos direitos da crianga.
perspectiva a partir dos
direitos da crianga
Gislaine Azevedo Historia da infancia no Analisar a construcgao social da infancia no 2015
Cruz; Magda Sarat Brasil: contribui¢des do Brasil a partir da teoria do processo
processo civilizador civilizador.
Mary Del Priori Historia das criangas no | Investigar a formagao historica da infanciano | 2015
Brasil Brasil, destacando representacdes sociais e
praticas culturais.
Anete Abramowicz; Afinal, para que serve a Discutir o verdadeiro papel da Educagéo 2023
Sonia Kramer Educag@o Infantil? Infantil, questionando visdes reducionistas
que a tratam apenas como preparagdo para o
Ensino Fundamental.

Fonte: Elaborado pela autora




Também realizamos a analise dos documentos oficiais que orientam a pratica educativa

na Educacao Infantil, conforme exibido no

Quadro 3.

Quadro 3 — Documentos oficiais utilizados nos capitulos 2 e 5

AUTOR OBRA OBJETIVO ANO
Brasil Constituicao da Republica Estabelecer os direitos e deveres fundamentais 1988
Federativa do Brasil de 1988 dos cidaddos e as diretrizes do Estado, incluindo
os principios da educagdo nacional.
Brasil Lei n. 8.069, de 13 de julho de | Garantir os direitos da crianca e do adolescente, 1990
1990 (ECA) regulando a protegdo integral no Brasil.
Brasil Lein. 9.394, de 20 de Estabelecer as diretrizes e bases da educagéo 1996
dezembro de 1996 (LDB) nacional brasileira.
Brasil Referencial Curricular Orientar o trabalho pedagogico na Educacéo 1998
Nacional para a Educagéo Infantil, promovendo o desenvolvimento integral
Infantil da crianca de 0 a 6 anos em seus aspectos fisico,
emocional, social e cognitivo.
Brasil Diretrizes Curriculares Definir os principios, fundamentos e objetivos da 2009
Nacionais para a Educacéo Educag@o Infantil, assegurando o direito a
Infantil educacdo e ao cuidado como primeira etapa da
Educagio Basica.
Brasil Base Nacional Comum Estabelecer os direitos de aprendizagem e 2018
Curricular desenvolvimento de todos os estudantes da
Educacdo Basica, garantindo uma formagao
integral e equitativa em todo o pais.

Fonte: Elaborado pela autora

Por fim, na escrita do terceiro capitulo deste trabalho, buscou-se atender ao objetivo de
discutir o porqué de uma pratica pedagdgica comprometida com as infincias e, para isto,
buscamos textos que abordem o que é o compromisso €tico e como esse compromisso deve
refletir na pratica pedagogica das professoras da Educacdo Infantil. Discutimos também a

seriedade que deve envolver o planejamento e a avaliacio neste segmento (Quadro 4).

Quadro 4 — Bibliografia utilizada nos capitulos 3 ¢ 6

AUTOR OBRA OBJETIVO ANO
Selma Garrido Formagao de professores: Compreender a constitui¢ao da identidade 1996
Pimenta saberes da docéncia e identidade | docente a partir da articulagdo entre teoria,
do professor pratica e saberes profissionais.
Paulo Freire Pedagogia da autonomia: Apontar os saberes e atitudes fundamentais 2002
saberes necessarios a pratica ao exercicio da docéncia comprometida com
educativa a emancipagdo e a autonomia do educando.
Maria Teresa Avaliar: ato de cuidar, Discutir a avaliagdo na educagao infantil 2005
Esteban acompanhar e compreender como processo de acompanhamento ¢
compreensdo das aprendizagens.
Luciana Planejamento na educagao Refletir sobre o planejamento como 2008
Esmeralda infantil: implicagdes e instrumento de mediagdo e intencionalidade
Ostetto provocagdes para a pratica na pratica docente.
docente

Fonte: Elaborado pela autora
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O segundo caminho metodoldégico utilizado para a construcdo deste trabalho foi a
pesquisa de campo, que, conforme afirma Branddo (2007), para além de uma metodologia, é
uma vivéncia que ultrapassa o puro ato cientifico e se torna uma relagdo produtora de
conhecimento.

O trabalho de campo ¢ uma vivéncia, ou seja, mais do que um puro ato cientifico,
como talvez pudesse ser um trabalho de laboratorio, no caso de um psicélogo
experimental, ou a pesquisa de gabinete de um economista. O trabalho de campo, a
pesquisa antropoldgica, para mim, é uma vivéncia, ou seja, ¢ um estabelecimento de
uma relagdo produtora de conhecimento, que diferentes categorias de pessoas fazem,
realizam, por exemplo, antropdlogo, educador e pessoas moradoras de uma

comunidade rural, lavradores, mulheres de lavradores, pequenos artesdos, professoras
das escolas e assim por diante (Branddo, 2007, p. 1).

A pesquisa de campo se deu por meio de entrevistas semiestruturadas com cinco
professoras da Educag@o Infantil que lecionam em um colégio privado do municipio de Resende
(RJ). A escolha das conversas e entrevista semiestruturada com as professoras, se baseia em
José Filho (2006), que diz: “o ato de pesquisar traz em si a necessidade do didlogo com a
realidade a qual se pretende investigar ¢ com o diferente, um didlogo dotado de critica,
canalizador de momentos criativos”.

Respeitando os acordos éticos firmados com as professoras participantes da pesquisa e
aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa sob inscri¢io CAAE: 90732325.0.0000.8887, seus
nomes ndo serdo revelados e elas serdo identificadas pelos codinomes: Maria, Laura, Helena,
Clarice e Alice.

As entrevistas foram realizadas de forma individual com cada professora e foram
registradas por meio de gravag¢do de audio. Ao todo, cerca de 15 perguntas foram feitas as
professoras, questionando inicialmente a idade delas, seu nivel de formagao e ha quanto tempo
atuam na Educagdo Infantil. As demais perguntas buscavam identificar como essas
profissionais concebiam a sua profissdo, qual o papel da sua formagdo inicial na construgéo da
sua identidade enquanto docente, que fatos marcaram e fortaleceram a sua identidade docente,
0 que as incentiva a permanecer como professoras da Educag¢do Infantil, como elas concebem

as criangas e as infancias e como esta concepgao influencia a sua pratica pedagdgica.
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3 PRIMEIRAS REFLEXOES

Ao ingressar no curso de Pedagogia, fui desafiada a olhar com maior criticidade para o
meu passado escolar; lembrei de alguns professores, de alguns colegas, de espacos das quatro
escolas por onde passei e da minha mée, que me auxiliava nos estudos para as provas bimestrais.
O inicio do meu processo de formag¢ao foi assim: mecanico, frio, pouco ou até mesmo nada
reflexivo, marcado por boas notas e nenhuma reprovacéo escolar.

Estar na faculdade cursando Pedagogia, me fez questionar se o fato de nunca ter sido
reprovada significava um sucesso ou um fracasso escolar e compreendi que, em uma
perspectiva funcionalista, a aluna que ingressou na educagao basica e a concluiu acumulando
prémios, como, por exemplo, os de destaque escolar, obteve, sim, sucesso; mas, compreendo
também que, em uma perspectiva formativa, emancipadora e libertadora, a aluna que nio
aprendeu a questionar e pensar criticamente, fracassou.

Freire (2002, p. 16) diz: “Formar ¢ muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas™. Assim como o meu passado escolar foi marcado pelo “treinamento”,
o de muitos outros alunos ainda €; e esse treinamento tem inicio na Educacao Infantil, conforme
afirmam Abramowiscz e Kramer (2023, p. 9). Esse segmento erroneamente se torna um preparo
para o Ensino Fundamental. “A infancia ndo é preparacdo para nada. Ela é o presente com todos
os seus desafios postos”.

O curso de Pedagogia transformou profundamente minha compreensdo sobre o
significado da Educa¢@o Infantil e o papel docente nesse segmento. Antes, a partir da
experiéncia limitada da minha vida escolar, eu concebia a educagdo apenas como um processo
de aquisi¢do de conhecimentos, restrito ao espago da escola e marcado pela repeti¢do e pela
mecanicidade. Também via a professora como a detentora do saber, responséavel por transmiti-
lo de forma vertical aos alunos.

Hoje, compreendo a educagdo como um direito fundamental e uma ferramenta essencial
para a emancipacdo dos sujeitos, que ultrapassa a simples transmissdo de conteudos e abrange
o desenvolvimento integral e critico das aprendizagens. Por isso, reconheco a necessidade de
que esse processo seja conduzido por profissionais conscientes, reflexivos e eticamente
comprometidos com a formac¢do humana em sua totalidade.

Buscando me tornar essa profissional, ingressei no mercado de trabalho como

professora auxiliar na Educacdo Infantil em escolas privadas em Resende (RJ), quando ainda
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cursava o 2° periodo do curso. A primeira escola em que atuei foi uma escola confessional cuja

abordagem era tradicional, marcada pelo uso de apostila desde as turmas de criancas de 2 anos.

Inserida neste contexto, tive contato com professoras e gestoras que compreendiam a

transmissdo de conteudos e o cumprir o que é estabelecido pelas apostilas como os elementos

mais importantes da pratica educativa, deixando muitas vezes de lado a reflexdo, a escuta e a

sensibilidade a realidade das criangas, seus conhecimentos e suas vivéncias, esvaziando assim

o carater emancipador que a educagdo tem e a potencialidade das criancas e da infancia.
Guimaraes (2011, p. 5) diz que:

A Educag@o Infantil tem como objeto os relacionamentos construidos num espaco de

convivio coletivo que tem como sujeito a crianga de 0 a 6 anos. Isso ndo significa que

os conhecimentos sistematizados e a aprendizagem ndo pertengam ao universo da

Educacdo Infantil; mas, estdo vinculados estreitamente aos processos de construgio

da identidade da crianga: o afeto, a expressdo, o brincar, 0 movimento corporal, a
fantasia.

E isso demonstra que a Educagao Infantil ndo deve ser meramente conteudista, mas deve
valorizar e respeitar os processos de aprendizagem das criancas.

A segunda escola onde trabalhei segue uma abordagem diferente e nela pude conviver
com profissionais que concebem a educagdo de forma diferente. Distante de um modelo que
visa o preparo para o Ensino Fundamental, pude vivenciar, por exemplo, uma Educa¢do Infantil
que valoriza a produg¢do das criangas, reconhece o que elas ja sabem e as percebe como seres
socio-historicos e, portanto, a dindmica da sala de aula e a forma como se dd a pratica
pedagdgica, a rotina e o cotidiano se modificam.

Tudo isso me fez questionar o tipo de professora que quero ser e que tipo de formagao
quero e devo dar aos meus alunos; questionei-me também sobre os profissionais que hoje ja
estdo nas salas de aula da Educagdo Infantil dando inicio a formagdo de muitos alunos: quem
sd0 esses profissionais? Como eles se veem dentro do processo educativo? Eles compreendem
o papel que desempenham?

Serdo as respostas a essas perguntas que revelardo quem s3o os profissionais
comprometidos com um trabalho que gera impacto social e aqueles que ndo se veem como
potencial gerador de mudanga e se submeteram a mera reprodugdo de crengas, métodos e

conteudo.
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4 IDENTIDADE DOCENTE

4.1 O ser professora

O trabalho docente ¢ complexo por lidar com seres humanos que sdo Unicos e
diversificados, manifestando caracteristicas individuais como historias de vida, ritmos de
aprendizado, interesses, necessidades e aspectos afetivos distintos (Tardif, 2002). A Figura 1,
retrata uma turma de magistério formada totalmente por mulheres no ano de 1970. Na fotografia
estd a minha avd, meu exemplo de docente. Ela fez parte daquela turma e est4 sentada em roda

ao lado de suas colegas.

Figura 1 — Turma de magistério em 1970

Fonte: Acervo da propria autora

A profissdo professor ¢ uma das mais antigas que existem. Ultrapassou séculos, épocas
e até antigas civiliza¢des, ainda que nd3o nomeada como “Professor”. Analisando a profissdo a
partir dos apontamentos de Névoa (1989) em seu escrito Profissdo Professor: reflexdes
historicas e socioldgicas, cuja narrativa comega em Portugal, € possivel observar a figura do
professor como “agente da igreja” e o processo de transi¢do pelo qual passou até se tornar
“funciondrio do Estado™.

Nesse contexto inicial, os professores se submetiam e submetiam o seu trabalho a igreja.
O ensino partia das escrituras e seu papel era transmitir valores religiosos aos alunos que
pertenciam a alta classe social. Até que, em 1759, as reformas estatais inauguradas na Europa
por Marqués de Pombal provocaram mudangas no corpo docente e, por consequéncia, no
modelo educacional, tornando-os servidores publicos que trabalhavam em prol ¢ a favor do

Estado.
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Quando Marqués de Pombal inaugurou na Europa catélica as reformas estatais de
ensino, primeiro em 1759, na sequéncia da expulsdo dos jesuitas, depois de forma
mais sistematizada em 1772, a sua preocupacgdo primeira ¢ a constituicdo de um corpo
laico de professores que possam servir de agentes do Estado nas diversas localidades
e povoagdes do Reino (Novoa, 1989, p. 437).

Embora as mudangas iniciadas por Pombal fossem significativas e importantes para o
avanco da profissdo docente, tornando-a legitima e ndo apenas um servi¢o prestado pela igreja,
a sua acdo ndo se preocupava de fato com a educagdo. Se tratava apenas, como afirma Novoa
(1989), de um “problema de poder™: limitar o poder da igreja e aumentar o poder do Estado.

Mendonga ef al. (2007), ao narrar o surgimento das primeiras escolas europeias cujo
corpo docente ja era laico e estava vinculado ao estado, conta que, no novo modelo, a tarefa do
professor se voltou para a formagdo de cidaddos. Em decorréncia disso, a nova forma
educacional que se instaurou buscava forjar a identidade nacional dos alunos e ensinar como
funcionava a sociedade para que assim se inserissem nela, levando os alunos a se tornarem
“cidaddos”.

As reformas escolares na Europa do século XVIII mostraram, inequivocadamente,
que o nacionalismo foi o fendmeno por exceléncia que permitiu criar, sob a
dependéncia do Estado, varias institui¢des sociais — e, dentre elas, a escola tera sido
aquela a quem passou a caber o designio de alimentar a identificagdo da populagéo de
governados com o governo (Mendonga et al., 2007, p. 18).

Emerge também, neste momento, a escolarizagdo em massa, cujos tragos estdo presentes
no modelo educacional vigente, visto que escolas, salas de aula, carteiras, turmas divididas por
série, um professor, uma lousa, a preparacdo para o mercado de trabalho, a compreensio de que
o Estado ¢ soberano estavam presentes nesse modelo educacional que, conforme afirmam
Mendonga ef al. (2007, p. 27), ndo se limitou a Europa, mas se estendeu a outras partes do

mundo.

Efetivamente, o nosso modelo escolar estd intimamente associado, por um lado, aos
programas de uma administragdo politica e disciplinar do tecido social e, por outro,
as dindmicas que, pela formatagdo de cidaddos amantes dos valores da liberdade e do
progresso, continuam o projeto das luzes.

Mais uma vez, a defini¢do de “ser professor” foi posta em questdo e ganhou novas
caracteristicas. De transmissor de valores religiosos, o professor passou a ser um preparador de

cidaddos para a sociedade. Muito ligado ao que acontecia em Portugal, o Brasil vivenciou um

2

processo semelhante a este. Os primeiros “professores” “ a chegar aqui foram os padres jesuitas

2Escrito entre aspas para néo esvaziar o fato de que, no Brasil, poderiam sim haver professores antes da chegada
dos padres jesuitas e estes apenas ndo recebiam esta nomeacao.
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» 3 era dada,

que, a servico da igreja, receberam a missdo de ensinar/educar. Essa “educagio
inclusive, apenas aos filhos da alta classe portuguesa que aqui chegaram e se diferenciava da
“educacdo” ofertada aos povos nativos, que tinha um viés puramente catolico e baseava-se no
ensino e transmissdo da f€ crista.

Oliveira (2004), ao analisar a profissdo docente no Brasil a partir da década de 90,
considera que o0 mesmo movimento que aconteceu em Portugal com o surgimento das escolas,
professores laicos e a servigo do estado, preparagdo do individuo para sua inser¢do na sociedade
e a predominancia da transmissdo de valores nacionalistas, aconteceu aqui. A autora, ainda fala
sobre novas mudancgas que ocorreram no sistema educacional até entdo vigente:

Se nos anos de 1960 assistia-se, no Brasil, a tentativa de adequagdo da educagio as
exigéncias do padrdo de acumulagdo fordista e as ambic¢des do ideario nacional-

desenvolvimentista, os anos de 1990 demarcaram uma nova realidade: o imperativo
da globalizagéo (Oliveira, 2004; p. 1129).

A autora compartilha, ao discutir a reestruturacdo do trabalho docente, que a transi¢do
dos referenciais do nacional-desenvolvimentismo para o globalismo provocou profundas
transformagdes nos objetivos e fun¢do da educagdo e, por consequéncia, na organizagdo das
escolas. Sendo assim, a profissdo professor ganhou novos contornos.

Marcado pela crenca de que a educacgéo ¢ um fator determinante no processo de ascensao
social, o papel do professor se tornou o de preparar os individuos para a empregabilidade e
promog¢ao da equidade social. Neste contexto, como afirma Oliveira (2004), o papel do
professor se confunde com o papel de um administrador, visto que agora ele se preocupa com
produtividade, eficacia e eficiéncia dos processos educativos e ndo com a formagdo integral dos
seus educandos.

Em um estudo mais recente, Oliveira (2021), ao apontar as segmentagdes historicas e
contempordneas da profissdo docente no Brasil, traz novos apontamentos a discussdo sobre o
que ¢ ser professor. Neste estudo, a autora ressalta que a identidade docente ndo é homogénea,
e sim segmentada por diversos fatores:

Os estudos sobre os professores costumam descrevé-los como uma categoria
profissional relativamente homogénea, proveniente, em larga medida, dos estratos
médios da populagio; contudo, pesquisas mais recentes tém apontado diferencas de
renda significativas entre docentes de acordo com o nivel educacional a que se

dedicam, a regido do pais, a dependéncia administrativa, o setor (publico ou privado)
e a localizagdo, rural ou urbana, das escolas (Oliveira, 2021, p. 5).

3Escrito entre aspas para considerar outras formas de educagdo existentes no Brasil antes do modelo trazido
pelos portugueses.
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A autora afirma que o professor urbano se diferencia do professor rural, o que torna
evidente que a identidade dele € afetada pelo contexto em que se d4 o exercicio de sua profissdo;
o professor (homem) se diferencia da professora (mulher), apontando que o género também
influencia a construgdo da identidade docente; bem como a forma como se deu a formagao dos
professores, diferenciando assim unidocentes* de professores especialistas, e também o seu
nivel de formacdo (normalistas, licenciandos, pds-graduados, mestres, doutores etc.).

No que se refere a segmentago entre o professor urbano e o professor rural, Oliveira
(2021) afirma que as situa¢des que o professor rural vivencia (falta de infraestrutura, salas de
aula multisseriadas e sobrecarga de atividades) moldam as diferengas entre ele e o professor
urbano e, consequentemente, sua identidade.

No contexto rural, a autora relata que o papel do professor se confunde, muitas vezes,
com o papel de uma merendeira, faxineira ou gestora do ambiente escolar, visto que ha sobre si
um actmulo de fungdes. J4 no contexto urbano, em que as escolas apresentam uma organizacao
diferente, com alunos separados por idade e por turmas, presen¢a de funciondrios com fungdes
definidas (merendeira, faxineira, coordenadora pedagdgica, orientadora educacional etc.), fica
a cargo do professor apenas o planejar de suas aulas e o lecionar, ou seja, a pratica do seu oficio.

Também ¢ trazido a tona pela autora, o atraso na criacdo de leis que regulamentam a
docéncia em areas rurais, o que culminou em ter, por longos anos, professores leigos, isto é,
sem nenhuma formacgéo especifica para o exercicio do magistério, sendo os responsaveis pelo
ensino das criancas e adultos das zonas rurais.

Apesar de o ensino propriamente rural ter se espalhado no Brasil a partir dos anos de
1940 e 50, as primeiras providéncias concretas, no que diz respeito a formagéo de
professores leigos que atuavam na zona rural, deram-se somente com a aprovagéo da

Lein. 4.024, em 1961, que estabeleceu normas quanto a formagdo do magistério para
o ensino primario e médio (Oliveira, 2021, p. 7).

Todos esses fatores, falta de estrutura, acimulo de fun¢des, professores leigos a frente
do ensino, tornaram-se parte da identificagdo dos professores rurais como aqueles que ndo
possuem um alto nivel de formacdo, lecionam apenas os conteudos basicos, cuja fungdo vai
além do ensino nas salas de aula, e os professores urbanos, os que tém dominio do conhecimento
sobre o ser docente e a pratica do ensinar.

Ao discutir a relagdo entre docéncia e género, Oliveira (2021) diferencia o professor

(homem) da professora (mulher) e, em primeiro lugar, relata que esta diferenca € a maior

“Também chamado/definido como monodocente, polivalente ou multidisciplinar (Oliveira, 2021).
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segmentac¢do histérica da profissdo docente e que ndo se limita ao Brasil. Também considera
que essa diferenga, entre homens e mulheres, ndo é comum apenas na profissio docente.

E, ao afirmar que essa ¢ uma segmentacdo historica, relembra o fato de que foi o curso
de formagdo para o magistério que expandiu o nivel de formac¢do das mulheres no Brasil, que
antes se limitavam a educagdo primadria e se diferenciavam dos homens que davam continuidade
aos estudos, alcangando inclusive o curso superior.

Neste contexto, a identidade das professoras (mulheres) se dava como as que sio
responsaveis pela pratica educativa nas salas de aula e os professores (homens), aqueles cuja
funcdo era o exercicio em cargos de tomadas de decis@o e ndo a sala de aula:

A escolarizagdo de nivel médio da mulher se deu pela expansdo dos cursos de
formagfo para o magistério, permeados pela representacdo do oficio docente como
prorrogacdo das atividades maternas e pela naturalizagdo da escolha feminina pela
educagdo. Forte determinacdo da entrada da mulher no mercado de trabalho, a carreira
do magistério expandiu-se por meio de um padrdo altamente segmentado do ponto de
vista do género, seja em comparagdo a outras carreiras, seja a respeito da prépria
carreira docente, a qual durante muitos anos reservou aos homens as fungdes de

mando nos sistemas educativos (dire¢ao e supervisdo), enquanto as mulheres ficaram
restritas as salas de aula (Oliveira, 2021, p. 8).

Conforme pontua a autora, a compreensdo do lecionar como uma prorrogagdo do
trabalho materno refletiu, e reflete, até os dias de hoje, um niimero expressivamente maior de
mulheres atuando como professoras do que homens, principalmente nos segmentos da
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Esse fato também contribuiu para o nio
reconhecimento do trabalho das professoras como sério, exigente, cientifico, para o qual é
necessaria formagao inicial, continuada e constante reflexdo sobre a pratica.

Com base nos resultados do censo escolar feito e divulgado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) no ano de 2019, a autora comprova
que de fato sdo as mulheres que majoritariamente formam o quadro de professores da educagdo
basica e primaria no Brasil; ao analisar o censo escolar do ano de 2024, percebemos que nio
houve mudangas e que, a profissdo docente permanece sendo expressivamente exercida por
mulheres. Isto demonstra que a relagdo de género ainda marca a histdria e a trajetoria de

professores e professoras no sistema educacional brasileiro.
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Figura 2 - Docentes na Educag@o Infantil segundo faixa etdria e sexo em 2024
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Figura 3 - Docentes anos iniciais segundo faixa etdria e sexo em 2024
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Freire (2002), em seu livro “Professora, sim; tia, ndo”, discute mais profundamente essa
questdo e afirma que, a identificacdo da professora como tia, além de ser um movimento
crescente nas escolas publicas e privadas do pais, retira algo fundamental da professora, a sua
responsabilidade profissional:

Recusar a identificacdo da figura da professora com a da tia ndo significa, de modo
algum, diminuir ou menosprezar a figura da tia, da mesma forma como aceitar a
identificagdo ndo traduz nenhuma valorizagdo a tia. Significa, pelo contrario, retirar

algo fundamental a professora: sua responsabilidade profissional de que a exigéncia
politica por sua formagdo permanente faz parte (Freire, 2002, p. 30).

No livro Pedagogia da autonomia, Freire (2002) reafirma a seriedade da profissao
docente, dizendo que a pratica de ensinar é exigente. Segundo ele, ensinar exige: rigorosidade
metddica, pesquisa, criticidade, ética e estética, bom-senso, humildade, tolerancia, luta em
defesa do direito dos educandos, curiosidade, apreensdo da realidade, a convic¢do de que a
mudanga é possivel, comprometimento entre muitas outras coisas. Conclui-se, entdo, que a
profissdo docente, embora envolva o cuidado e a afetividade com os alunos, se diferencia do

ser mie ou ser tia.
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Nessa perspectiva, Freire (2002) destaca que a seriedade na docéncia ndo se refere a
formalidade ou ao autoritarismo, mas a um compromisso €tico e politico que exige rigorosidade
metodoldgica, curiosidade constante e reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica, visando a
formag@o de sujeitos autonomos e libertos. Seriedade, para Freire, € a busca por uma educacdo
que seja um ato amoroso e de transformagdo, em que professor e aluno, em didlogo e parceria,

constroem conhecimento e promovem a autonomia.

4.2 A formacio da identidade docente

Conforme pontuado na discussdo anterior, a profissdo professor, a forma como este
profissional se vé, entende o seu papel e é visto pela sociedade sofreram alteragcdes ao longo
dos tempos. Segundo Pimenta (1996), diferente de outras profissdes que deixaram de existir
com o passar do tempo, a profissdo docente se reinventou e segue se reinventando e, tornando-
se assim, permanente:

A profissdo de professor, como as demais, emerge em dado contexto e momento
historico, como resposta as necessidades que estdo postas pelas sociedades,
adquirindo estatuto de legalidade. Assim, algumas profissdes deixaram de existir e
outras surgiram nos tempos atuais. [...] outras ndo chegaram a desaparecer, mas se

transformaram, adquirindo novas caracteristicas para responderem a novas demandas
da sociedade. Este ¢ o caso da profissdo de professor (Pimenta, 1996, p. 75).

Em contrapartida as mudancgas que ocorreram ao longo da historia da profissdo docente,
e ainda sob a reflexdo feita por Pimenta (1996), cabe, em primeiro lugar, discutir o fato de que,
apesar das mudancas, a profissdo docente segue sendo exercida por alguém. Alguém que possui
uma historia, alguém que pertence a uma determinada classe social, alguém que nasceu em um
lugar especifico e alguém que foi atravessado por iniimeras situagdes que o constituiram, antes
de a forma como exerce a sua profissdo, a forma como se percebe e se enxerga no mundo.

Nessa mesma perspectiva, que também fora apontada anteriormente, ao abordar a
subjetividade presente no processo de formacao da identidade docente, Rodrigues, Sachinski e
Martins (2022) asseveram que € preciso considerar o ser humano (neste caso, o professor) como
um sujeito histérico-social, o qual se encontra inserido em uma realidade, que nio deve e nem
pode ser ignorada.

Outro aspecto a se considerar ao refletir sobre a construgdo da identidade docente € que,
assim como a identidade pessoal se modifica ao longo da vida, a identidade profissional também
se modifica e, sendo assim, ndo pode/deve ser concebida como estatica. No exercicio do seu

trabalho, o professor passarda por situagdes que o modificardo enquanto ser e,
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consequentemente, como profissional. Sob essa perspectiva, cabe o questionamento: quando

um professor se torna professor?

4.3 Quando uma professora se torna professora?

Tardif (2014), ao discutir os saberes docentes e a formagfo profissional, reflete sobre
quais sdo os saberes que servem de base ao professor e afirma que a identidade docente néo se
limita ao saber-fazer e aos conhecimentos tedricos inerentes a profissdo. Embora muito
importantes, os saberes tedricos adquiridos na formagéo inicial®, marcam, legalmente, apenas
o inicio do tornar-se professor.

Segundo o autor, o saber de cada professor esta ligado a sua identidade pessoal e as
relacdes que se estabelecem no exercicio de sua fungao:

O saber dos professores ¢ o saber DELES e estd relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com
as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na

escola etc. Por isso € necessario estuda-lo e relaciond-lo com esses elementos
constitutivos do trabalho docente (Tardif, 2014, p. 11).

E, na tentativa de estudar, entender e refletir sobre o saber docente tdo importante para
a execucdo do seu servico, formagdo de sua identidade e o que o constitui enquanto
professor/docente, ha dois pontos que precisam ser analisados e considerados, segundo o autor:
o mentalismo e o socialismo.

O mentalismo esta ligado a defini¢do do professor a partir do que ele sabe sobre a
profissdo e sobre o saber-fazer de sua pratica, envolvendo também o dominio de conteudos
presentes no dia a dia do exercicio da profissdo e o seu conhecimento técnico sobre assuntos
como avalia¢do, planejamento e didatica: “O mentalismo consiste em reduzir o saber,
exclusivamente ou principalmente, a processos mentais (representagdes, crengas, imagens,
processamento de informagdes, esquemas etc.) cujo suporte ¢ a atividade cognitiva dos
individuos™ (Tardif, 2014, p. 11).

J& o socialismo, entende que o saber perpassa o meio social (as relagdes) e, por assim
ser, ndo ¢ algo que se constitui sozinho. Além disso, esse saber se manifesta para outros sujeitos

e se torna assim um “objeto” social. Ademais, o socialismo trazido por Tardif (2014) entende

SFormagao no magistério e/ou formagao no curso de licenciatura.
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que o saber se modifica e se atualiza de acordo com as mudangas sociais e também ¢ social,
visto que se constitui em um contexto de socializacdo profissional.
Em suma, um professor nunca define sozinho e em si mesmo o seu proprio saber
profissional. Ao contrario, esse saber é produzido socialmente, resulta de uma
negociagdo entre diversos grupos. Nesse sentido, o que um “professor deve saber
ensinar” no constitui, acima de tudo, um problema cognitivo ou epistemoldgico, mas

sim uma questao social, tal como mostra a histéria da profissdo docente (Tardif, 2014;
p. 12-13).

A partir disso, torna-se evidente que multiplos fatores impactam o processo de formagdo
da identidade docente, tornando o processo de tornar-se professor longo e complexo. Marcelo
(2009), em seu texto "Desenvolvimento Profissional Docente: Passado e futuro", diz que a
identidade profissional € um processo evolutivo de interpretacdo e reinterpretacdo de
experiéncias (tanto profissionais quanto pessoais); que a identidade profissional depende tanto
da pessoa como do contexto (o que refor¢a a ideia de que a identidade pessoal impacta a
identidade profissional); e que a identidade profissional docente se compde de subidentidades
mais ou menos interrelacionadas.

Além do mentalismo e do socialismo, Imberndn (2022) diz que a formagdo permanente
potencializa a identidade docente. O autor pontua que o professor perde sua autonomia ao
lecionar; surge, segundo o autor, neste contexto, o conceito de semiprofissionais e os experts
que acabam por ditar as normas e os saberes ou conhecimentos profissionais.

Podemos comprovar isso vendo o curriculo fechado, a pouca autonomia, a
dependéncia orgéanica, a desconfianca endémica, o predominio de cursos, a
necessidade de créditos para o desenvolvimento, a submisséo hierarquica, o conceito
de semiprofissional, os experts que ditam as normas e os saberes ou conhecimentos

profissionais dados, a profissdo sem reconhecimento de identidade etc. (Imbernén,
2022, p. 72).

No livro Pedagogia da autonomia, Freire (2002) levanta essa mesma discussdo ao dizer
que quem forma se forma e re-forma ao formar, ndo ha docéncia sem discéncia, aprender
precede o ensinar e que a pratica exige do docente a “dodicéncia®”.

Tudo isso demonstra que o processo de se tornar professora envolve multiplos fatores e
¢/deve ser permanente. A identidade docente ndo nasce ou passa a existir apds cursar o
magistério ou um curso de licenciatura; a formago se dard no exercicio de sua fungéo, nas

trocas realizadas em seu local de trabalho com outros professores, com os alunos, com os

®Este termo pode ser compreendido como a relagéo entre docéncia e dicéncia, onde o professor se porta como
um eterno aprendiz.
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gestores, com as familias e com outros atores da comunidade escolar e com a sua formagao

permanente.

Quando falamos de identidade docente, ndo queremos apenas vé-la como um conjunto
de tracos ou informagdes que individualizam ou distinguem algo, mas sim como
resultado da capacidade da pessoa ou grupo intimamente conectado de tornar-se
objeto de si mesmo, que da sentido a experiéncia, integra novas experiéncias e
harmoniza o processo as vezes contraditorio e conflitivo que se da na integracdo do
que acreditamos que somos ¢ do que gostariamos de ser; entre o que fomos no passado
e o que seremos hoje (Imbernon, 2011, p. 72).
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5 O PROFESSOR E AS INFANCIAS

5.1 A infancia e a educacio infantil

A partir da Figura 4, iniciamos a reflex@o com as perguntas de Kramer (1999, p. 3)

Figura 4 - Professora e seus alunos

Fonte: Imagem do proprio autor.

De que modo as pessoas percebem as criangas? Qual € o papel social da infancia na
sociedade moderna? Que valor ¢ atribuido a crianga por pessoas de diferentes classes
e grupos sociais? O que significa ser crianca em diferentes culturas? Como trabalhar
com criangas pequenas, considerando seu contexto de origem, seu desenvolvimento e
os conhecimentos, direito social de todos? Como assegurar que, diante da diversidade
das populagdes infantis e das contradigdes da sociedade contemporanea, a educagio
cumpra o seu papel social? (Kramer, 1999, p. 3).

Aries (1981), em sua pesquisa sobre a infancia, narra que, nos quadros e pinturas
medievais, a figura das criancas s6 é diferenciada da figura dos adultos pela estatura.
Normalmente retratadas em um tamanho menor, sdo apresentadas tendo em seus rostos
expressoes faciais iguais as dos adultos e usando o mesmo tipo de roupa que eles. A partir da
observagdo desses quadros, o autor pontua que a concepgdo de crianga que se tinha na época se
distingue da concepg¢do que temos hoje.

Em uma sociedade em que criangas sdo retratadas como pequenos adultos, usam roupas
de adultos e, nas pinturas, tém as mesmas fei¢des que um adulto, acabam por nio ser percebidas
como seres em desenvolvimento e que, portanto, precisam receber cuidados e um tratamento
especifico e necessario para esta fase. Por exemplo, na Figura 5 ha a imagem de uma mulher
(Maria) segurando em seus bragos seu filho (Jesus). Conforme descrito anteriormente, a

imagem da crianga so se difere da do adulto em estatura, pois possui a mesma expressao facial.



32

Fonte: MEMMI, Lippo (1330)

O autor conta que, na faixa etaria entre 5 e 7 anos (que marca a idade em que as criangas
se tornam menos dependentes de suas maes ou amas), as criangas sdo inseridas integralmente
no mundo dos adultos. Passam a ter o0 mesmo passatempo que os adultos e a mesma rotina de

trabalho.

Isso significa que os homens ndo se detinham diante da imagem da inféncia, que esta
nfo tinha para eles interesse, nem mesmo realidade. Isso faz pensar também que, no
dominio da vida real, e ndo mais apenas no de uma transposicdo estética, a infancia
era um periodo de transposi¢do, logo ultrapassado e cuja lembranga também era
perdida (Aries, 1981, p. 40).

Aries (1981) também pontua que, por volta dos séculos XVI e XVII, ha uma mudanca
na forma como as sociedades percebem a crianca ¢ a infancia. Sob influéncia religiosa, as
criangas passaram a ser associadas a pureza, inocéncia e seres proximos de Deus; e, nesse
contexto, a crianga passa a ser distinguida de um adulto e desenvolve-se um novo olhar sobre a
infancia.

No contexto brasileiro, a histéria narrada por Del Priore (2015) em seu livro Historia
das crian¢as do Brasil, demonstra que a concepgdo de crianga narrada por Aries (1981) também
esteve presente no Brasil. A concepgdo das criangas brasileiras como pequenos adultos resultou
nas diferentes infancias vivenciadas por elas. As criangas negras, por exemplo, foram, assim
como 0s seus pais, escravizadas e desumanizadas, deixando de ser vistas/percebidas até mesmo
como pequenos adultos.

Ha pintores, como, por exemplo, Jean Debret, que em sua arte retratou um pouco desta

realidade (Figuras 6 ¢ 7):
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Figura 6 - Transporte de senhora brasileira em rede por escravos
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Fonte: Debret, Jean-Baptiste (1820)

Figura 7 - Jantar Brasileiro

Fonte: Debret, Jean-Baptiste (127)

Segundo a autora, as criangas brasileiras, em sua infincia, foram submetidas ao trabalho
forcado, a abusos (inclusive sexuais) e varias outras atrocidades por simplesmente ndo serem
vistas e protegidas. Sendo entdo atravessada por intimeras questdes, como também afirma
Heywood (2004, p. 23), ndo se pode estabelecer ou definir uma crianga e uma infincia
“universal”; por isso, ao falar de crianga, na verdade nos referimos a criangas (no plural) e, ao
falar de infancia, nos referimos a infancias (também no plural): “Tais extremos servem para nos
lembrar de que a crianga € um constructo social que se transforma com o passar do tempo e,

ndo menos importante, varia entre grupos sociais e étnicos dentro de qualquer sociedade™.
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Mundialmente, somente com o passar dos anos, com o avango das pesquisas sobre as
criangas e infincia nos campos de sociologia, filosofia, psicologia entre outros, as concepgdes
foram mudadas, dando maior visibilidade as criancas. Decorrente dessas mudangas, em 20 de
novembro de 1959, foi promulgada a Declara¢do Universal dos Direitos das Criangas, e isso
marca o inicio da fase em que a crianca passa a ser vista como uma pessoa portadora de direitos.

Essa declaragdo prevé que as criangas tém o direito de serem protegidas de qualquer
tipo de discriminagdo, t€m o direito de ter um nome ¢ uma nacionalidade, a alimentacéo,
moradia e assisténcia, entre outros direitos. Sendo o Brasil um pais signatario da Declaragdo
Universal dos Direitos das Criangas, a Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 227, reafirma
a seu compromisso com as criangas ao garantir absoluta prioridade a esses individuos.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentac@o, a educagéo,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de

negligéncia, discriminagfo, exploragéo, violéncia, crueldade e opresséo (Brasil, 1988,
art. 227).

Além disso, surge em 1990, o ECA, esse documento ¢ considerado hoje o principal
marco legal da infincia e da adolescéncia no Brasil. E ele também que define que a crianga
como o sujeito que tem de 0 a 12 anos incompletos e a diferencia do adolescente dizendo que
a faixa etaria vai dos 12 anos completos aos 18 anos completos.

Esse documento, além de mais uma vez garantir os direitos basicos das criangas, cria
mecanismos para protegé-las da violéncia fisica, psicoldgica e sexual, considerando que,
segundo Del Priore (2015) essas sdo violéncias que marcaram as antigas infancias do/no Brasil.
O ECA também estabelece que a crianga tem direito a prote¢do integral e deve ter acesso a:

saude, educagdo, liberdade, respeito, convivéncia familiar, lazer e cultura.

Art. 2° Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-
se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de
liberdade e de dignidade.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a satide,
a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitaria.

Art. 5° Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminagéo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei
qualquer atentado, por a¢do ou omissao, aos seus direitos fundamentais (Brasil, 1990,
art. 2°, 3°, 4% ¢ 5°).
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Ao que se refere mais especificamente a Educag@o, a garantia maior do direito a
educacdo para as criangas surge em 1996 com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo brasileira. Esta lei garante o direito a educagdo desde a Educacéo Infantil, reconhece
a educagdo como dever do Estado e da familia e estabelece a obrigatoriedade da matricula para
criangas a partir dos 4 anos.

Art. 2° A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do

educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(Brasil, 1996, art. 2°).

Mas, um longo caminho marcado por muitas lutas precisou ser percorrido até que se
chegasse a concretizacdo dos direitos a Educagdo Infantil. Paschoal e Machado (2009), ao
pesquisarem sobre a historia da Educagdo Infantil de forma universal e especificamente no
Brasil, narram que muitas mudancas sociais influenciaram o surgimento de espacos, separados
do domiciliar, que se comprometeram com o cuidado e com a educacdo desses individuos.
Podemos citar a Revolucdo Industrial como principal e maior mudanga social que influenciou
€sse processo.

Com o surgimento das grandes industrias, a organiza¢do do trabalho sofreu grandes
alteracdes, impactando, no inicio e em maior escala, as familias de baixa renda que, com a forca
bragal sendo substituida por maquinas, o trabalho do homem se tornou pouco valorizado e os
levou a trabalhar nas fabricas; porém, os baixos salarios que eram pagos, desencadearam a
entrada das mulheres nas industrias para garantir o sustento da familia.

O nascimento da industria moderna alterou profundamente a estrutura social vigente,
modificando os habitos e costumes das familias. As mdes operarias que néo tinham

com quem deixar seus filhos, utilizavam o trabalho das conhecidas mées mercenarias
(Paschoal; Machado, 2009, p. 80).

Com as mulheres cumprindo uma longa jornada didria de trabalho, surge, aos olhos
daquela época, um novo problema: quem cuidara das criangas? Buscando solugdes, as mulheres
que optaram por ndo ingressar na industria, abriram suas casas para o cuidado das criangas cujas
maes optaram por ingressar no trabalho fabril. Emerge, entdo, os primeiros espagos voltados
aos cuidados das criangas.

Esses primeiros espagos tinham carater assistencialista e ndo pedagogico, além de ndo
contar com pessoas capacitadas para realizar esse tipo de cuidado, o que resultou também em

maus tratos as criangas, como aborda Rizzo (2003, p. 31):
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Criou-se uma oferta de emprego para as mulheres, mas aumentaram os riscos de maus
tratos as criangas, reunidas em maior numero, aos cuidados de uma tUnica, pobre e
desesperada mulher. Tudo isso aliado a pouca comida e higiene, gerou um quadro
cadtico de confusdo que terminou no aumento de castigos e muita pancadaria, a fim
de tornar as criangas mais sossegadas e passivas. Mais violéncia e mortalidade
infantil.

Como a preocupacdo das familias pobres era o sustento de suas casas, que dependiam
dos salarios pagos pelo servico prestado nas fabricas, os maus tratos e desprezo pelas criancas
tornaram-se aceitos como regra e costume pela sociedade de modo geral, conforme afirmam
Paschoal e Machado (2009).

Na Europa, de acordo com Kuhmann (2001) um dos primeiros espacos que, além de
cuidados (alimentacdo, higieniza¢do e cuidados fisicos das criancas) ofertavam trabalhos
pedagogicos para as criangas, surgiu em meados de 1769. O autor descreve que, um pastor
chamado Oberlim, com a ajuda de mulheres da comunidade, atendia criancas de 2 a 6 anos e
com elas realizava passeios, trabalhos manuais como, por exemplo, o tricd’, havia contagdo de
historias e as criangas eram levadas a desenvolver habilidades como: habitos de obediéncia,
bondade e aprendiam a identificar as letras do alfabeto e pronunciar corretamente as palavras.

Diferente da Europa, Paschoal e Machado (2009) narram que as creches e escolas de
Educacdo Infantil que foram criadas aqui tinham exclusivamente o carater assistencialista,
tendo o intuito de auxiliar as mulheres que trabalhavam fora de casa e viivas desempregadas.
Isso deu origem ao pensamento ainda vigente na sociedade de que a Educagdo Infantil é um
direito das mulheres e ndo das criangas.

As institui¢des que surgiram no Brasil também realizavam o acolhimento de criangas
orfas e abandonadas que, em grande maioria, segundo as autoras, nasciam de mulheres solteiras
da alta sociedade e, por isso, os membros da alta sociedade contribuiam para a manutengdo
dessas institui¢des.

Numa sociedade patriarcal, a ideia era criar uma soluc¢do para os problemas dos
homens, ou seja, retirar dos mesmos a responsabilidade de assumir a paternidade.
Considerando que, nessa época, ndo se tinha um conceito bem definido sobre as

especificidades da crianca, a mesma era concebida como um objeto descartavel
(Paschoal, Machado, 2009, p. 82).

Um outro fator importante e que marca a Educa¢@o Infantil no Brasil é a divisdo e
diferenga que se estabeleceu entre as institui¢des publicas e privadas de Educagdo Infantil.

Paschoal e Machado (2009) relatam que, as escolas e creches publicas tinham carater puramente

70 ensino de tricd deu também nome a este espago que surgiu, sendo entdo chamado por: Escola de tricotar.
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assistencialista e somente as institui¢des privadas desenvolveram trabalhos pedagogicos
visando, inclusive, o preparo dessas criangas para o ensino regular.
Nota-se que as criangas das diferentes classes sociais eram submetidas a contextos de
desenvolvimento diferentes, ja que, enquanto as criangas das classes menos
favorecidas eram atendidas com propostas de trabalho que partiam de uma ideia de
caréncia e deficiéncia, as criang¢as das classes sociais mais abastadas recebiam

educacdo que privilegiava a criatividade e a sociabilidade infantil (Machado;
Paschoal, 2009, p. 84).

Cabe entdo questionar: hoje, como se estrutura a Educagdo Infantil? Na pratica, a
Educacdo Infantil esta a favor de quem? Das criangas ou dos adultos? Como aqueles que
trabalham na educagdo infantil percebem as criangas? Ha espago para a crianca viver livremente
a infancia na Educa¢do ou, assim como ocorria no passado, o tempo para viver como crianga

lhe é negado? As criangas tém voz na Educacdo Infantil?

5.2 A quem interessa o que se aprende na educacio infantil?

No Brasil, em busca de orientar os professores sobre a sua pratica pedagogica nas
escolas, ou ainda tentar padronizar esta pratica visando que a “qualidade” ® do ensino ofertado
assim seria alcangada, foram elaborados diferentes curriculos de ensino. A Educacdo Infantil,
sendo reconhecida por lei como a primeira etapa da educagédo basica, ndo ficou de fora desse
movimento; sendo assim, ao longo dos anos, foram criados documentos especificos voltados a
esse segmento, com o objetivo de nortear o planejamento pedagdgico e garantir a “qualidade”
do processo educativo desde os primeiros anos de escolarizag@o.

O primeiro documento oficial elaborado com o intuito de nortear o fazer pedagogico na
Educacédo Infantil foi publicado em 1998 ¢ nomeado como: Referencial Curricular Nacional
para a Educacéo Infantil (RCNEI). Esse documento define primordialmente a crianca como um
sujeito social e historico e, a partir disso, pontua as orientagdes acerca do cuidado e da pratica
pedagbdgica com as criangas nas instituicdes de ensino e também discute o perfil dos
profissionais que nesse segmento devem atuar.

A crianga, como todo ser humano, ¢ um sujeito social e histdrico e faz parte de uma
organizagdo familiar que estd inserida em uma sociedade, com uma determinada

cultura, em um determinado momento histérico. E profundamente marcada pelo meio
social em que se desenvolve, mas também o marca (Brasil, 1998, v. 1, p. 21).

8Escrito entre aspas por se tratar de um conceito subjetivo que varia de acordo com o que cada um entende por
qualidade.
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Sobre o perfil de profissionais que devem atuar na Educacdo Infantil, o RCNEI pontua
que ele deve ter uma competéncia polivalente, tendo a capacidade de trabalhar com conteudo
de diversas naturezas e areas do conhecimento; isto, claro, sem deixar de lado o cuidado
necessario as criangas dessa faixa etaria.

O documento também diz que, ele deve ser capaz de se colocar na condi¢o de aprendiz,
refletindo constantemente sobre a sua pratica, debatendo com seus pares, dialogando com as
familias e a comunidade e buscando informagdes necessarias para o trabalho que desenvolve.
Isso refor¢a o que foi discutido no capitulo trés deste trabalho: O professor ndo se constitui
sozinho e a constru¢@o de sua identidade se da nas relagdes, no exercicio de sua pratica e na
reflexdo sobre ela.

O segundo documento oficial lancado foi as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (DCNEI), publicado em 2010. O documento traz primeiramente uma
definicdo sobre o que é/deveria ser a Educacdo Infantil:

Primeira etapa da educagdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais nfo domésticos que constituem
estabelecimentos publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos
de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e

supervisionados por érgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social (Brasil, 2010, p. 12).

E, em seguida, define o que ¢é crianca:

Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).

Apds essas defini¢cdes, o documento diz que a Educagdo Infantil deve respeitar os
principios éticos, politicos e estéticos. O principio ético diz sobre a autonomia, a
responsabilidade e o respeito ao bem comum; o principio politico diz sobre os direitos de
cidadania que cada crianga tem; o principio estético diz sobre a sensibilidade, criatividade e a
liberdade de expressdo que devem ser promovidas dentro dos espagos educativos.

O terceiro ¢ mais atual documento norteador publicado foi a BNCC. Esse documento
foi lancado em 2018, declara ter a mesma concep¢do de crianga que o documento que o
antecede, além de afirmar que conceber a crianga como um ser social e historico torna o trabalho

do professor mais intencional e exigente:
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Essa concepcdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipdteses
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constrdi conhecimentos e se apropria
do conhecimento sistematizado por meio da ac¢do e nas interagdes com o mundo fisico
e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um processo de
desenvolvimento natural ou espontdneo. Ao contrario, impde a necessidade de
imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na Educagdo infantil,
tanto na creche quanto na pré-escola (Brasil, 2018, p. 36).

Ap6s isso, a BNCC reforga e estabelece os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
na educacéo infantil: conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer-se e, com base
neles, divide o fazer pedagdgico em 5 campos de experiéncias: O eu, o outro € 0 nds; corpo,
gestos e movimentos; tracos, sons, cores e formas; espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagdes; e escuta, fala, pensamento e imaginagéo e, diferente dos outros documentos,
estabelece habilidades e competéncias a serem desenvolvidas com as criangas dentro de cada
campo de experiéncia.

Sacristan (2011), em seu livro Educar por competéncias: o que hd de novo? Questiona
o estabelecimento de competéncias e diz que organizar a aprendizagem a partir delas imprime
funcionalidade ao que se ensina/aprende, distanciando-se assim da reflexividade critica e se
prendendo, mais uma vez, ao tradicionalismo.

Segundo o autor, “as competéncias ndo podem ser entendidas como algo que se tem ou
ndo se tem” (Sacristan, 2011, p. 28). O professor, ao se guiar de forma errOnea pelas
competéncias estabelecidas, acaba reduzindo o processo educativo a uma pratica tecnicista e
instrumental, na qual o desenvolvimento humano e critico dos estudantes perde espaco para a
mera aplicacdo de habilidades voltadas a eficiéncia e a padronizagdo do ensino.

A respeito da padronizacdo, Sarmento (2013) defende que a agdo docente ndo deve ser
padronizada, visto que a educagdo, em especial a Educacdo Infantil, ndo deve ser universalista
com praticas enrijecidas que, por assim ser, negam um olhar diferenciado para cada uma das
criangas inseridas nesse contexto.

Ao fixar-se em modelos pedagogicos pré-estruturados, assentes em propostas tedricas
e pedagdgicas que se fundam num sistema de pressupostos sobre o que € uma crianca,
assim totalizada como objeto abstrato, uma parte importante da Educacdo Infantil
contemporanea ignora ou rasura a realidade concreta das criangas que estdo nas

creches, escolas e jardins-de-infancia, os cddigos culturais, as suas pertencas étnicas
e de classe, as suas formas singulares de ser e agir (Sarmento, 2013, p. 132).

O autor deixa claro que nas salas de aula da Educacdo Infantil existem multiplas criangas
e multiplas infancias e esse € um dos principais fatores que se contrapdem a padronizagdo do

ensino:
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A infancia, em suma, é uma condi¢do mutavel, historica e socialmente situada. Como
defender entdo uma educagéo da infancia modelada por uma concess@o universal de
crianca, presa a modelos pedagdgicos fixos, desfocada da analise socioldgica das
condigdes reais de existéncia da infancia e da escuta sensivel dos modos de ser e de
comunicar das criangas na sua concretude? (Sarmento, 2013, p. 133).

Ligada a essa discussdo e busca por uma Educag¢ao Infantil ndo universal, que concebe
a crianga como ser social e historico, produtora de culturas e inserida em diferentes contextos
sociais, em um livro organizado por Garcia (2005), intitulado Revisitando a pré-escola, Esteban
(2005) descreve em um dos capitulos suas observagdes acerca da maneira como as salas de
aula, sua dinamica e rotina se estruturam na pratica.

Esteban (2005) estabelece na andlise, inclusive, uma comparagdo entre a Educacio
Infantil e os jogos de encaixe. Comumente presentes nas salas de aula da Educacdo Infantil e
com variagdes em tamanhos, cores e graus de complexidade, esses jogos acabam por
acompanhar a faixa etaria das criangas. A partir dessa comparagdo, a autora nos leva a refletir
que, muitas das vezes, esses jogos, assim como a dindmica das escolas, tiram das criangas o
espaco para criacdo, para a sugestdo de uma nova solucdo as situagdes-problema que surgem
no dia a dia, levando também a ndo manifestag¢do da pluralidade das criangas e infancias.

A autora também diz que, neste contexto:

A crianga ¢é vista como um material a ser moldado. Os conhecimentos que traz, as
informagdes que possui, as relagdes que estabelece, as habilidades de desenvolve em

seu cotidiano, o fato de ser um sujeito participante da vida social e que, pertence a
uma determinada classe, ndo sdo considerados na pré-escola (Garcia, 2005, p. 25).

E ainda que em uma educacdo infantil que adota um padrao para a crianga que cuida e
educa, compreenda como uma disfungdo ou anomalia a crianga que ndo atende as caracteristicas
do padrao estabelecido, causando assim, em muitos casos, a exclusdo dessas criangas.

O distanciamento do padrdo ¢ entendido como disfung¢@o, como anormalidade,
justificando a corre¢do. Na realidade, esta percep¢do do real se insere num processo

de homogeneizagdo, que aponta para o consenso em torno do projeto hegemonico na
sociedade (Garcia, 2005, p. 24).

Abramowiscz e Kramer (2003), em seu escrito “Para que serve a Educa¢do Infantil?”
defendem um modelo de educacdo que se sensibiliza a ouvir a voz das criangas, colocando-as
no centro do processo educativo, e esse modelo melhor se alinha a concepcdo de que a crianga
¢ um ser histdrico e social, que é afirmada e reafirmada nos trés documentos oficiais brasileiros
que norteiam a Educac¢do Infantil.

As autoras questionam a escuta da voz das criangas, que muitas das vezes nio acontece,

e compartilham que:
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Elas sempre sdo faladas pelos adultos, pelos pais, mées, professores(as), psicologos,
estado etc. Sdo a terceira pessoa, aquele outro de quem se fala, ndo a primeira pessoa,
aquela que fala e € sujeito da sua palavra, nem a segunda, a quem o sujeito se dirige e
é seu interlocutor. As falas das criangas pertencem ao mais baixo patamar hierarquico
da politica discursiva (Abramowiscz; Kramer, 2003, p. 2).

Outros autores também contribuem para esta discussao ao discorrerem sobre a avaliagdo
e o planejamento na Educacdo Infantil. Guimaraes (2011) ao discutir as manifesta¢des infantis
e as praticas pedagdgicas, atirma que, quando o fazer pedagdgico é delineado somente a partir
das ideias dos adultos, ele se torna estéril e reflete a ideia de uma crianca incompleta, em falta,
e que, por ser assim, precisa das a¢gdes de um adulto constantemente sobre ela.

A autora fala também sobre a compreensio da crian¢a como alteridade® e afirma que,
em uma sala de aula ou instituicdo em que ela é/estd sempre assujeitada, ndo participando do
planejamento e da rotina que se estabelece em seu cotidiano, fica sem espago para manifestar
sua alteridade.

O mesmo acontece na avaliagdo, comumente feita por meio da escrita de relatérios
descritivos e do preenchimento de longas fichas de desenvolvimento, nas quais sao classificadas
as habilidades desenvolvidas e ndo desenvolvidas. Esse modelo de avaliagdo culmina no
estabelecimento de uma métrica padrdo e ignora o fato de que, conforme afirmam Abramowiscz
e Kramer (2003), a crianca ¢ atravessada por varios marcadores sociais, como etnia, classe
social e género, e se torna impossivel rotulé-la ou enquadra-la dentro de uma unica métrica.

Sendo assim, o que deve ser feito pelo professor que atua na Educacgdo Infantil?
Abramowiscz e Kramer (2003, p. 10) apontam um caminho ao dizerem que: “O que é preciso
fazer, o que devemos fazer, é possibilitar a propria expansdo da infancia com todas as
linguagens que estdo em jogo e as que precisam inventar”, dando espago assim a uma Educagdo
Infantil que interessa a crianga e ndo aos adultos que a cercam.

Kramer (2003), assim como as discussdes anteriores demonstraram, apontou que,
historicamente, a Educacdo Infantil interessou a outra pessoa, a um movimento social e a uma
grande mudanga da estrutura social, isto é¢ a mulher, ao feminismo e ao mercado de trabalho e

nunca a propria crianga.

Esse debate ¢ transnacional: na medida em que estamos inseridos em concepgdes
mundiais. Ou seja, a Educagio Infantil ¢ uma resposta de educacdo das criangas em
muitas perspectivas: do mercado de trabalho, para redugdo da pobreza, a perspectiva
feminista, dos direitos das criancas, e como um investimento social, entre outros. E
dependendo da perspectiva que se adota ha uma escolha sobre qual o curriculo se
adota, e qual a educagéo que se pretende para as criancas (Kramer, 2003, p. 8).

Segundo a autora, este termo nomeia a crianga que altera e surpreende.
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Nesse sentido, pensar em uma Educacdo Infantil que interessa as criangas implica,
primeiramente, as professoras virarem as coisas '’pelo avesso e reinventar, como afirma Kramer
(2003, p. 10): “Como fazem as criangas, sejamos capazes de virar pelo avesso a ordem das
coisas e reinventarem”.

Sera necessario que as professoras ' adotem em sua pratica o didlogo constante com as
criangas, as percebendo na manifestacdo de suas multiplas linguagens e contexto, conforme
afirma Guimaraes (2011, p. 6):

A valorizacdo do dialogo e da expressividade infantil enraiza-se na compreensio da
linguagem como produgdo de significados. Tanto a fala, como o desenho, a

brincadeira, a construgdo, a modelagem e a escrita sdo formas de interlocugdo da
crianga com o mundo no qual ela esta mergulhada.

Além de, como propdem Gobbi e Pinazza (2014), adotar uma pratica baseada na triade
infancia-arte-ciéncia. Infancia porque deve compreender a crianga como um ser ativo, criador
e pensador, considerando também que a infancia tem a sua propria loégica, o seu proprio ritmo
e formas de perceber o mundo. Arte porque, ndo limitada a uma disciplina formal, possibilitara
os diferentes modos de expressdo, invenc¢do e imaginagao.

Ciéncia porque, com base em Schenberg (1995, p. 22), a atitude das criangas frente ao
mundo pode ser relacionada a acdo do cientista, ndo reproduzindo conhecimentos, mas sim
valorizando a pratica investigativa: “Trata-se de uma atitude aberta em que a duvida e as
suspeitas sobre as coisas encontram-se com indagagdes sobre os problemas da vida, ndo
separando forma e contetido, de modo a fragmentar a compreensao™.

E importante também que uma Educagfio Infantil que interessa as criancas nio vise
prepara-las para o Ensino Fundamental, antecipando assim, por exemplo, o alfabetizar. As

professoras que atuam na Educacdo Infantil devem sempre se lembrar de que:

A infancia nfo ¢ s6 uma fase, ela ¢ a vida pulsando cotidianamente, tal como a
adultice, ou seja, o viver ndo nos prepara para o que vira, mas sim, para extrairmos do
presente o maximo das possibilidades. O que estamos querendo afirmar € que a
infancia ndo é devir, uma passagem para o que serd, adulto. A infincia ndo €
preparagdo para nada. Ela é o presente com todos os seus desafios postos (Kramer,
2023, p. 9).

%Pode-se interpretar como o planejamento, as rotinas € a forma como as professoras avaliam as criangas.
"Escrito sempre no feminino visto que s3o as mulheres quem predominantemente atuam no segmento de
Educag@o Infantil.
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6 A PRATICA DOCENTE

6.1 A identidade docente, a educacao infantil e uma praitica pedagégica comprometida

com as infancias

Com base em tudo o que ja foi discutido, o processo de formagao da identidade docente,
o surgimento da Educacéo Infantil e a quem ela interessa, cabe discutir o papel da professora e
a forma como se desenvolve sua pratica com as criancas na Educacéo Infantil.

A pratica docente ndo se limita a aplicagdo de técnicas ou métodos de ensino; ela é
também um espago formativo, no qual o professor aprende continuamente. A formagéo e a
pratica estdo em constante didlogo: o professor se forma ao agir, refletir e reconstruir seus
saberes a partir da experiéncia. Como afirma Pimenta (1996, p. 75), “a pratica é o lugar onde o
professor produz e reproduz saberes, reelaborando, a partir de suas experiéncias, 0s
conhecimentos adquiridos na formagao™.

Para tanto, a pratica pedagogica deve levar em consideragdo a postura ética das
educadoras. Como afirma Freire (2002): “O preparo cientifico do professor ou da professora
deve coincidir com sua retiddo ética”. Para o autor, implica respeito aos outros, coeréncia,
capacidade de viver e de aprender com o diferente.

E essencial que a pratica docente leve em consideracio a realidade do aluno, nio crie
barreiras que o impeg¢am de aprender, seja por discriminagdo, preconceitos ou pré-conceitos
estabelecidos sobre seus alunos. Lembrando sempre que, o seu papel enquanto educador,
principalmente das infancias, “néo é transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para
a sua produgdo ou construgdo” (Freire, 2002, p. 24).

Além da retiddo ética, Freire (2002, p. 24) afirma e reafirma o fato de que a pratica deve
andar acompanhada da reflex@o critica da pratica. Freire diz que: “A reflexdo critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relagfo teoria-pratica, sem a qual a teoria pode ir virando bla-
bla-bla e a pratica, ativismo™.

A acdio de refletir sobre a pratica tem participacdo na formacdo da identidade de
professores e professoras e pode se dar por meio da formagdo continuada e das relagdes que
estabelece com outros professores. Sendo assim, as relagdes e a formagao se tornam elementos
necessarios a pratica docente. Tardif (2014, p. 15) refor¢a essa perspectiva ao afirmar que “os
saberes docentes sdo construidos e transformados pela experiéncia, e essa experiéncia ¢ um

verdadeiro espago de formagdo continua”.
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Na Educacdo Infantil, esse vinculo entre pratica e formagdo ¢ ainda mais evidente. O
trabalho com criancas pequenas exige sensibilidade, criatividade e reflexdo constante sobre o
préprio fazer pedagdgico. A cada planejamento, brincadeira, didlogo e observacao, o professor
aprende mais sobre as criangas, sobre a infincia e sobre si mesmo enquanto educador. A pratica
cotidiana se torna, assim, um campo fértil de aprendizagens profissionais, permitindo que a
docente desenvolva uma postura investigativa e critica sobre o seu papel.

A pratica docente comprometida com as infincias exigira do professor seriedade ao
planejar suas aulas e ao avaliar as criangas. O planejamento, longe de ser uma mera formalidade
burocratica, deve ser entendido como um ato intencional, reflexivo e ético, que expressa o
compromisso do professor com a aprendizagem e com o respeito as singularidades das criangas.

De acordo com Ostetto (2008, p. 29), planejar “ndo € preencher quadros ou seguir
modelos prontos, mas pensar a a¢do pedagogica de forma critica, considerando o contexto, as
criangas e as experiéncias que se deseja possibilitar”. Assim, o planejamento na Educagio
Infantil precisa ser flexivel, aberto as curiosidades e iniciativas das criangas, reconhecendo o
brincar, a imaginagdo e as interagdes como eixos centrais da pratica educativa.

Do mesmo modo, a avaliagcdo, quando comprometida com as infancias, assume um
carater processual, qualitativo e formativo. Avaliar ndo é medir o desempenho da crianga por
padroes fixos, mas compreender seus modos de ser, agir ¢ aprender. Como defende Esteban
(2005, p. 92), a avaliagdo deve ser concebida como um ato de escuta e interpretagdo, “‘um
exercicio ético de olhar o outro e reconhecer seus modos de pensar, de se expressar e de se
relacionar com o mundo”. Nesse sentido, avaliar € observar atentamente as manifestagcdes das
criangas e refletir sobre o proprio trabalho docente, buscando garantir que cada crianga seja
acolhida em sua individualidade e tenha seu desenvolvimento respeitado.

Planejar e avaliar, portanto, sdo acdes que revelam a concepcdo de infancia e de
educacdo que orienta o trabalho docente. Ambas exigem do professor uma postura ética,
investigativa e comprometida, que reconhega a crianga como sujeito histérico, ativo e produtor
de cultura. Nessa perspectiva, a pratica pedagdgica ndo deve ser guiada por modelos
engessados, mas construida no didlogo entre teoria e experiéncia, entre professor e crianca,
entre o individual e o coletivo.

Como aponta Kramer (1999), o fazer pedagdgico na Educacdo Infantil precisa estar
sustentado por uma escuta sensivel, que reconhega as multiplas linguagens infantis e valorize a

brincadeira como forma privilegiada de aprendizagem e expressdo. Assim, o professor deixa de
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ser um mero transmissor de conteudos para tornar-se um mediador de experi€ncias
significativas, capaz de favorecer o desenvolvimento integral das criangas.

A pratica docente comprometida, portanto, ¢ aquela que une ética, sensibilidade e
intencionalidade. Ela nasce de um olhar atento as infancias, de uma escuta ativa e do desejo de
aprender com as proprias criangas. O professor que compreende sua pratica como espago de
formag@o e transformagao reconhece que ensinar é também um ato de aprender e que, ao educar,
se reeduca continuamente.

Como defende Freire (1996, p. 78), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”. Essa afirmagdo
sintetiza o verdadeiro sentido do compromisso docente: educar em comunhio, com abertura ao
novo, com respeito ao outro e com a consciéncia de que cada gesto educativo ¢ também um ato
de construcdo coletiva de saberes, valores e humanidade.

A pratica docente comprometida com as infancias ¢ uma pratica viva, em permanente
movimento, que se renova na escuta e na reflexdo. Ela representa o encontro entre formagao,
compromisso e sensibilidade, pilares fundamentais para que a Educagdo Infantil cumpra seu

papel de garantir as criangas o direito de serem e viverem plenamente a infancia.
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7 PESQUISA DE CAMPO

7. 1 Apresentacio e analise dos dados

Conforme brevemente descrito no segundo capitulo deste trabalho, a constru¢do contou
com a realizacdo de uma pesquisa de campo que se deu por meio de entrevistas semiestruturadas
com cinco professoras da Educacdo Infantil que lecionam em um colégio privado do municipio
de Resende (RJ).

Respeitado os acordos éticos firmados com as professoras participantes da pesquisa e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa sob inscri¢io CAAE: 90732325.0.0000.8887, seus
nomes nio serdo revelados e elas serdo identificadas como: Maria, Laura, Helena, Clarice e
Alice.

Em resposta as primeiras perguntas feitas, foi possivel observar que: as professoras t€ém
idades proximas e abaixo de 40 anos, em sua grande maioria possuem ao menos um curso de
pos-graduacdo em sua formag@o e a maioria atua hé apenas 5 anos como professora da Educagéo
Infantil e, apenas uma delas, atua por mais tempo (21 anos), visto que iniciou o exercicio da
profissdo trabalhando em uma creche aos 14 anos, quando ainda ndo tinha oficialmente uma

formagdo (Figuras 8, 9 e 10).

Figura 8 - Idade das professoras

Idade das Professoras

Idade (anos)

Maria Laura Helena Clarice Alice
Professoras

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 9 - Formacé&o das professoras

Formacéao das Professoras

Sem Pés-graduacédo Neuropsicopedagogia

Psicomotricidade

Psicopedagogia e Neurociéncia

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 10 - Tempo de atuagdo das professoras
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Fonte: Elaborado pela autora

Buscando ser objetiva na discussdo e analise dos dados obtidos, apenas 6 perguntas das
15 que foram feitas foram selecionadas e s@o elas: Como vocé descreve o significado de ser
professora na Educag@o Infantil? Que momentos marcaram sua trajetéria como professora e
fortaleceram a sua identidade profissional? Como a formacéo inicial e continuada contribuiu
(ou ndo) para a constru¢do da sua identidade docente? De que maneira o ambiente institucional
(colegas, gestdo, politicas internas) influencia o seu sentimento de ser professora? Para vocé, o
que ¢ crianga e infancia? Como essa concepg¢do influencia a sua pratica pedagogica? O que te
motiva a continuar na Educagio Infantil?

Ao serem questionadas sobre o significado de ser professora na Educagdo Infantil, a

Laura e 5 responderam:
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Laura: “para mim, ser professora na educagdo infantil é abdicar do seu tempo pelas
criangas. E ser professora, é ser cuidadora e é ter um olhar para cada educando de
Jorma individual. Entendendo também que este individuo tem a sua forma de se
expressar, de agir e participa de outras relagoes fora do ambiente escolar.”

Alice:  “Eu descrevo o ser professora na Educagdo Infantil como uma
responsabilidade enorme que temos de mediar o processo de aquisi¢do de
conhecimento e estimular a curiosidade que as criangas tém para que elas possam se
desenvolver integralmente. E ter um olhar atento as especificidades de cada um e

»

para a individualidade de cada um para que todos possam se desenvolver.”.

Essas respostas demonstram a seriedade com que estas professoras enxergam a sua
profissdo e o compromisso que tém com ela, além de mostrarem que compreendem que o ser
professor na educag¢do infantil exige a percepcao de cada crianga como um ser inico, que possui
uma cultura individual e parte de um contexto.

A resposta das professoras também me leva a refletir que, conforme discutido no
capitulo O professor e as infdncias, a pratica pedagogica neste segmento envolve também o
cuidado e a escuta as criangas.

Ao serem questionadas sobre 0s momentos que marcaram sua trajetoéria como professora
e fortaleceram a sua identidade profissional, Maria e Clarice compartilharam relatos do seu
passado:

Laura: “O que mais me marcou e contribuiu para a constru¢do da minha identidade
foram as escolas por onde passei e as profissionais com quem trabalhei. Lembro-me
de uma coordenadora pedagdgica que era muito exigente, ela sempre questionava o
meu planejamento e o de suas colegas com perguntas como: ‘Por que vocé estd
trabalhando isso? Quais sdo os seus objetivos? Os objetivos foram alcanc¢ados pelas

criangas? Como vocé observou os alcances deste objetivo?’ E tudo isso me levou a
crescer e ter uma prdtica mais consciente.”

Clarice: “Posso citar dois momentos que marcaram a minha trajetoria como
professora e fortaleceram a minha identidade, e ambos aconteceram na minha
infancia: O primeiro sdo as lembrangas que tenho de acompanhar minha mde
(também professora) na escola em que ela trabalhava e sempre ajudd-la com as
coisas que fazia. A segunda lembranga, envolve minha avé e meus primos. Embora
quando pequena eu ndo percebesse, minha avo que era analfabeta e por isso, pedia
para que eu e os meus primos léssemos tudo para ela a partir de um comando com:
“Lé ai para eu ver se vocé estd sabendo ler bem”. Quando finalmente percebi isso,
tive o interesse de estudar e mudar esta realidade na vida da minha avo.”

O relato da Laura, afirma o que fora discutido no capitulo 1 deste trabalho, que, com
base em Tardif (2014) o professor ndo se constitui sozinho, ele depende das relagdes que firma
e estabelece para se desenvolver. O relato da Clarice, também afirma o fato de que a construgéo
da identidade docente ndo se d4 somente na conclusdo do curso de formagdo e que a sua

identidade pessoal, suas vivéncias, ndo se desassociam da sua identidade profissional.
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Ao serem questionadas sobre como a formagdo inicial e continuada contribuiu (ou néo)

para a constru¢do da sua identidade docente, as professoras Maria e Helena responderam:

Maria: “A formagdo é importantissima. Mas, no caso da formagdo inicial, eu ndo
acredito que ela tenha contribuido tanto. Acredito que o que mais contribuiu em
minha formag¢do foi o que veio depois: a prdtica e a formagdo continuada que vai até
mesmo além dos estudos. A graduagdo nos dda uma base, mas a formagdo mesmo é a
vivéncia.”

Helena: “Muita coisa a gente aprende na prdtica, a parte da teoria também é muito
importante. A faculdade me deu respaldo e me ajudou a entender o que eu queria
seguir, quais seriam os pensadores e referéncias que norteariam a minha pratica. E
com a formagdo continuada eu consegui me aprofundar mais na drea que eu gosto e

”

quero.

As respostas das professoras sdo, com base em meus estudos, problematicas. Eu fui
profundamente marcada pela minha formagao inicial e foi esta formac¢do que ampliou o meu
entendimento do que € ser docente e deu, inclusive, origem a escrita deste trabalho. Com base
em Freire (1996), precisa haver uma relagdo intima entre teoria e pratica: A teoria deve levar a
pratica e a pratica deve levar o educador de volta a teoria.

Ao serem questionadas sobre de que maneira o ambiente institucional (colegas, gestdo,
politicas internas) influencia o seu sentimento de ser professora, a Laura relembrou a resposta
que deu a pergunta sobre o que mais a marcou e fortaleceu a sua identidade, evidenciando mais
uma vez o impacto das relagdes na influéncia do seu sentimento de ser professora, mas também
fez novos apontamentos ao compartilhar que:

“No municipio onde eu trabalho, a educa¢do infantil lida com um problema que é
evidente e claro: o saldrio. Cada escola paga as professoras aquilo que quer, e como
isto é um padrdo entre todas as escolas, nada muda. Muitos gestores que passaram

inclusive pela sala de aula, ao chegarem ao cargo de gestdo se esquecem das
professoras e elas continuam sendo desvalorizadas. E tudo isso influencia no meu

’

sentimento enquanto docente.”.

Ao serem questionadas sobre o que € crianca e o que € infAncia e como essa concepgao

influencia a sua pratica pedagogica, Maria respondeu que:

“Responder a esta pergunta ¢ uma tarefa dificil, ndo had uma definigéo pronta. Acredito
que ser crianca ¢ ser, talvez, algo que vai além. Além do que as pessoas imaginam,
além do que as pessoas esperam, ¢ ser infinito. E, para mim, a infancia ¢ a fase mais
importante deste ser que é infinito. Porque ¢ a fase em que este ser vai explorar e
conhecer o mundo. Ter esse entendimento de que a infancia ¢ a fase mais importante
interfere na minha pratica de forma absurda. Toda a minha pratica sofre
intercorréncias diarias que partem das falas e dos interesses das criangas.”

Aresposta da professora deixou evidente a sua compreenséo da crianga como alteridade,
discutida neste trabalho a partir do artigo Manifestacdes infantis e a pratica pedagogica de

Guimardes (2011), e mais uma vez afirmou que, quando se entende a crianga desta forma, a
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educacdo infantil deve ser um espaco que da voz as criangas e as torna ativas no processo de
construcdo de conhecimentos.
Ao serem questionadas sobre o que as motiva a continuar na Educacdo Infantil, as

professoras responderam:

Maria: “O que me motiva hoje é a abordagem com a qual trabalho. Sendo a Infancia
uma etapa da vida tida como muito importante para mim, ndo faz sentido uma pratica
tradicional que limita as criangas. E também o fato de eu ndo ser, assim como as
criangas, uma pessoa quadrada. Eu ndo me identifico. Entdo, o que hoje me motiva é
a liberdade que tenho para trabalhar da forma como eu acredito.”

Laura: “O que me motiva a continuar é o fato de eu gostar das criangas, gostar de
receber as familias e ser o primeiro contato que as criangas tém com a escola. Sem
esquecer o fato de que as criangas da educagdo infantil sdo carinhosas e
acolhedoras.”

Helena: “O que me motiva a continuar é o mesmo motivo que me fez comegar: a
vontade de fazer a diferenca.”.

Clarice: “Eu acho que a crian¢a, mesmo ndo concordando que a pedagogia é por
amor. Ao falar que é a crianga eu me refiro a infancia que vem sendo muita das vezes
roubada por vdrios motivos. Ao me deparar com isso, embora ndo alcance a todos,
tenho o desejo de preservar o que é possivel da infancia de cada crianga em seu

»

processo de aprendizagem.”.

Alice: “O que me motiva é saber que estou fazendo a diferenga na vida das criangas.
E o carinho que recebo todos os dias, é a maneira como eles me recepcionam quando
eu chego e o desenvolvimento que observo ao longo dos dias e meses, é a devolutiva
que recebo dos responsdveis deles e me mostram que estou indo pelo caminho
correto.”
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CONSIDERACOES FINAIS

As considera¢des finais deste trabalho tém como propdsito retomar os principais
elementos discutidos ao longo da pesquisa. O estudo teve como objetivo geral compreender as
concepgdes acerca do que € a profissdo docente e do fazer pedagogico na Educagédo Infantil;
sendo assim, buscou-se investigar o processo de formacdo da identidade docente e seus
desdobramentos na pratica pedagogica, que, com base em diferentes autores. Assim, tornou-se
possivel concluir que a profissdo docente se modificou ao longo dos tempos e, para cada tempo,
a defini¢do do ser professor foi modificada.

Foi possivel constatar também que a profissdo docente ndo ¢ homogénea e sim
segmentada por diversos fatores, como, por exemplo, a localidade em que cada professor
leciona, sua idade, sua formagao e seu género, e todas essas segmentacgdes impactam a formagao
da identidade de cada docente.

Além disso, concluiu-se que a identidade docente ndo se constitui sozinha e o professor
ndo se torna professor somente ao se formar em um curso de magistério ou licenciatura; A
formacdo da identidade se dd ao longo da vida, a partir das relagdes que cada profissional
estabelece em sua vida pessoal e também profissional.

Em seguida, buscou-se identificar como as concep¢des de infancias influenciam as
praticas pedagogicas, e foi feita primeiramente uma analise da histéria da crianga e da infancia
a partir de autores como Aries (1981) e Del Priore (2015), em que se identificou que nem sempre
as criangas foram vistas e percebidas e eram inseridas no mundo adulto, em que a crianga
passava a exercer as mesmas fungdes que um adulto e ter as mesmas responsabilidades de um
adulto, quando, por volta de seus 6 anos, se tornavam independentes de sua mae. Um longo
caminho foi percorrido até que as criangas se tornassem seres portadores de direitos. No Brasil,
inclusive, quando ndo possuiam direitos, as criangas eram submetidas ao trabalho escravo, por
exemplo.

Apds esse estudo, com base em autores como Kramer (1999) e Garcia (2005), foi feita
uma andlise da Educagéo Infantil, entendendo que, em seu inicio, tinha como objetivo cuidar
das criangas enquanto suas maes trabalhavam e, por isso, tinha fung¢fo assistencialista. S6 apos
anos, a Educacdo Infantil se tornou um espaco que, para além do cuidado, tinha uma
intencionalidade pedagobgica.

Sendo o Brasil um pais marcado historicamente pela desigualdade, as institui¢des de

Educacdo Infantil com intencionalidade pedagogica alcangaram primeiro as criangas das
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classes sociais mais elevadas, e s6 apos a Educa¢@o Infantil se tornar legalmente a primeira
etapa da Educagdo Basica, pensou-se em trazer a intencionalidade pedagdgica as criancas
pobres. Emergem entdo, neste contexto, os curriculos para o segmento da Educacdo Infantil,
que visavam nortear a pratica pedagogica e padronizar o sistema de ensino.

Partindo disso, iniciou-se uma analise dos curriculos brasileiros para a Educacdo Infantil
e, com base em Sarmento (2013), defendeu-se um modelo de educagdo nio universal e que
considera a individualidade de cada crianga, bem como se atenta a suas manifestacdes em suas
multiplas linguagens e se torna, assim, uma Educacio Infantil que interessa a crianga e ndo aos
adultos que a cercam.

Para finalizar a discussdo, buscou-se discutir o porqué de uma pratica pedagogica
comprometida com as infancias, reafirmando mais uma vez, com base em Freire (2002), que a
profissdo professor € exigente e que a Educagdo Infantil é séria e, por isso, o planejamento ¢ a
avaliacdo das criancas devem ser feitos com seriedade e a Educagéo Infantil ndo deve se tornar
uma preparagdo para o Ensino Fundamental.

Este trabalho também contou com uma pesquisa de campo cujos dados obtidos
revelaram que o grupo de professoras entrevistado concebe a crianga como um ser social-
historico e, por isso, vivencia a Educacéo Infantil de forma a valorizar as propostas que partem
das criangas, tornando o professor um auxiliador ¢ nd3o um ditador do processo de
aprendizagem.

O grupo de professoras entrevistadas também demonstrou compreender a formacdo
como um elemento importante para a formagao da sua identidade, porém demonstrou uma certa
resisténcia ao estudo tedrico que envolve a formagdo, ndo estando de acordo com o que é
defendido neste trabalho. Este trabalho buscou também enfatizar que a relagdo entre teoria e
pratica deve existir e ser de fundamental importancia para o docente.

Em suma, a partir da revisdo tedrica e das andlises desenvolvidas, foi possivel
reconhecer que a docéncia se consolida na articulagéo entre saberes, experiéncias e valores que
se transformam cotidianamente.

Embora o estudo tenha se limitado a um recorte tedrico, ele abre caminhos para novas
investigagdes que aprofundem a relacdo entre formacdo inicial, identidade docente e praticas
pedagogicas emancipatorias.

Conclui-se, portanto, que educar é um ato de compromisso, de esperanga e de
transformacg@o, um processo permanente de construcdo de sentidos, no qual ensinar e aprender

se entrelacam como caminhos de humanizagao.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados dos Pesquisador:

Wallace Santana da Silva
Professor da Associacdo Educacional Dom Bosco
Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “IDENTIDADE DOCENTE: o que

¢ ser professora na Educa¢do Infantil?”, realizado como Trabalho de Conclusdo de Curso do
Curso de Pedagogia, pela aluna Samara Lislayne Silva Marques, para obten¢do do Titulo de
Licenciada em Pedagogia, sendo que sua participag@o consistird em ser entrevistada, em um ou
mais encontros, de acordo com sua conveniéncia e em lugar a ser escolhido por vocé. Se vocé
consentir, a entrevista podera ser gravada e transcrita. A gravagdo, assim como a transcrigéo,
estara disponivel para vocé, bastando solicitar aos pesquisadores.

O objetivo da pesquisa ¢ compreender como as professoras da Educagdo Infantil
constroem a sua identidade profissional. A pesquisa contribuird para o aprimoramento da
analise ética em estudos qualitativos, especialmente os voltados a area da Educacgdo Infantil.
Ao abordar a construgédo da identidade docente, oferecera reflexdes relevantes sobre aspectos
subjetivos e institucionais, refor¢ando a importancia da protecdo a autonomia, ao sigilo e a
dignidade dos participantes.

O participante terd como beneficio contribuir para a sociedade na construgdo do
conhecimento cientifico. A pesquisa incorrerd em riscos ao participante por sentir-se exposto
ao se pronunciar, por ndo acreditar na relevancia da pesquisa e ter a sensagdo de perda de tempo
ao responder, ou sentir-se cansado por responder ao questiondrio (principalmente se for
convidado a participar de mais pesquisas), inseguranga por achar que ndo utilizou recursos e
métodos adequados. Por fim, serd garantido o anonimato tendo o nome trocado ou substituido
por letras ou numeros nas discussdes das respostas obtidas na entrevista e os audios obtidos na
mesma ndo serdo divulgados.

Para minimizar este risco serdo tomados os cuidados de utilizar codinomes e
abreviaturas e de ndo divulgar dados ou circunstancias capazes de identifica-la ou as pessoas
por vocé referidas. Vocé tera a garantia de plena liberdade do participante da pesquisa para
decidir sobre sua participacdo, podendo retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem prejuizo algum. Vocé terd também, assegurada a garantia de ressarcimento ao
participante da pesquisa para qualquer dano psicoldgico, bem como a cobertura das despesas
realizadas pelo participante decorrentes da pesquisa, quando houver.

Rubrica do PP
Rubrica do pesquisador

Havendo algum dano decorrente da pesquisa, o/a participante tera direito a ser
indenizado pelo dano decorrente da pesquisa, nos termos da Lei (Resolugdo CNS n° 510 de
2016, VI, Art. 9).

Cabe ressaltar que: sua participagdo sera voluntaria. Caso vocé se sinta desconfortavel
por qualquer motivo, durante ou apds a entrevista, podera interrompé-la ou retirar sua
concordancia em participar da pesquisa. Caso vocé aceite ser participante da pesquisa, ndo
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receberda nenhuma forma de pagamento por sua participagdo, mas podera solicitar aos
pesquisadores o ressarcimento de despesas relacionadas a deslocamentos para o local das
entrevistas. Sua participag@o s6 acontecera se vocé, assim quiser e autorizar.

Caso a resposta seja positiva, vocé€ devera assinar uma copia deste documento e recebera
uma via que sera assinada pelo pesquisador que o entrevistar. Ambos, vocé e o entrevistador,
deverdo rubricar todas as paginas da via que permanecerdo com o entrevistador. Apos o término
da pesquisa, vocé receberd, através de e-mail ou de WhatsApp, a sua escolha, artigo cientifico
produzido a partir dos resultados da anélise dos dados. Esses materiais serdo de carater publico
e, dessa forma, vocé poderd compartilhar e divulgar com outras pessoas, caso considere que
seja importante. Para qualquer informacao, vocé podera entrar em contato com os pesquisadores
por e-mail: Wallace Santana: Wallace.santana@aedb.br .

Caso vocé tenha qualquer duvida quanto aos seus direitos como participante de
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras Dom Bosco (COEP-FFCLDB), Av. Antonio Esteves, 01/bloco 02, sala 229,
CEP 27523-000, Bairro Campo de Aviacdo, Resende — RJ, e-mail: coep@aedb.br, de segunda
a sexta-feira das 13h as 17h. O Comité de Etica é um 6rgéo independente constituido por
profissionais das diferentes areas do conhecimento e membros da comunidade. Sua
responsabilidade € garantir a protecdo dos direitos, a seguranga e o bem-estar dos participantes
por meio da revisdo e da aprovagido do estudo, entre outras acdes.

() sim, autorizo a gravacdo E/OU divulgagdo da minha imagem e/ou voz;
() ndo autorizo a gravagdo E/OU divulgag¢do da minha imagem e/ou voz;
() autorizo a gravagdo, mas ndo a divulgacdo da minha imagem e/ou voz.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do Participante de Pesquisa
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APENDICE B - ORCAMENTO DO PROJETO DE PESQUISA
Data: 28/04/2025

Nome do Projeto: IDENTIDADE DOCENTE: o que ¢ ser professor na educagao Infantil?

Pesquisadora responsavel: Prof. Me. Wallace Santana da Silva

Académica: Samara Lislayne Silva Marques

Nome da Instituicdo do pesquisador responsavel:

Associacao Educacional Dom Bosco - Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras Dom Bosco
Fonte Financiadora: As proprias pesquisadoras

Despesas Valor R$
Material permanente 200,00
Material de Consumo 100,00

Servigos de Terceiros -

Honorarios do Pesquisador -

Despesas com os sujeitos da Pesquisa -

Outros (transporte) 100,00

Total 400,00

A AEDB se exime da responsabilidade de custear os gastos com recursos humanos e materiais.
A contrapartida oferecida pela AEDB sao as instalagdes, os laboratdrios e o apoio pedagogico,
quando disponiveis.

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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11.

12.

13
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APENDICE C - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA PROFESSORAS

Qual sua idade?

Qual ¢ a sua formacao académica?

() Ensino Médio Magistério

() Graduagao em Pedagogia

() Pos-graduagao

() Outra (especificar):

Hé quantos anos vocé atua na Educagao Infantil?

Em qual faixa etaria vocé atua?

() Bergario (0 a 1 ano e 11 meses)

() Maternal (2 a 3 anos)

() Jardim/Pré-escola (4 a 5 anos)

Como vocé descreve o significado de "ser professora" na Educagdo Infantil?

Quais caracteristicas ou qualidades vocé considera essenciais para atuar com criangas
pequenas?

Na sua opinido, quais sao os maiores desafios enfrentados pelas professoras da Educacao
Infantil atualmente?

Como vocé enxerga o reconhecimento social da profissdo de professora da Educacao Infantil?

. Que momentos marcaram sua trajetoria como professora e fortaleceram sua identidade

profissional?

Como a formacao inicial e continuada contribuiu (ou ndo) para a construgao da sua identidade
docente?

De que maneira o ambiente institucional (colegas, gestao, politicas internas) influencia no seu
sentimento de ser professora?

. Vocé se sente valorizada em seu ambiente de trabalho? Por qué?
14.
15.

O que motiva vocé a continuar na Educagao Infantil?
Para vocé, o que ¢ crianga e o que ¢ infancia? Como essa sua concep¢ao impacta a sua pratica
pedagdgica?



